﻿ Constantin Cucos RECONSIDERĂRI EVALUĂRI https://neculaifantanaru com/triumful-magicianului html INTRODUCERE PENTRU O FILOSOFIE A EDUCAȚIEI Trepte în constituirea filosofici educanei Conținutul și problematica filosofici educație » X EDUCAȚIE ȘI CONTEMPORANEITATE lâ-КЗе (mai) este educația? Educația și provocările lumii contemporane Educația formală, nonformaiă și inform ala Educația permanentă Conținut și semnificații Л» Dimensiunea teleologică a educației Ideal, scop și obiective educaționale Clasificarea și operaționalizarea obiectivelor ^CONȚINUTUL PROCESULUI INSTRUСП V EDU CAI A Determinări conceptuale: conținut al învățământului și curriculum Sursele conținutului învățământului tC Obiectivarea conținutului învățământului: plan, programă, manual *•**■■ ™ Noi direcții în structurarea conținuturikx A SI T JLNOLOG A INSTRUIRE ' hn юг net ■ mrkxUL ieu ’ organizare a înv" va Noî tc uHnțe în metodologia didactica - \ $ isu rar i me todv or d i nvă ța m â nf C i fi cam a рппараіекм metode ue învățământ ' c învățământ Conținui și importanță AREA RA?’O k\£ENTULUI ȘCOLAR Precizări terminologice Important și funcțiue evaluării Strategii de evaluare și no are Factori ai var labilității apreciem și notării Testul docimologic - instrument de măsurare rer rivi ШСГ-AREA REALIZAREA Șl EV ALUAREA AC VITÂȚILOR INSTRUCHV-EDUCATIVE Abordarea sistemică a procesului instructiv-educa * Lc pcrtanța și eiapele proiectării didactice Rohil educatorului în realizarea ș СОМ C N CAKEA DIDACTICĂ c >u ч awuuțării didactice î к apt p*ih>|>-dagr>jji jr J ev ли! іДесіи în аяпиі ti ,-a EDUCAȚIA NTERCULTURALĂ Concept și problematică Educația interculturală un răspuns la piuralismu cu contemporan Dificultăți in raportul identitate aluritatc turale t'oirdatm ( uc : aie laturilor educației (educația estetică și cea religioasă ргссшг м unc e tematici inedite pentru spațiu! nostru de refli cț e pedagogică cuccția axiologică și cea intcrculturală, ipostaze ale îndocti ix- ii mânt) Pi» legcrilc de didactica sunt al’ordatc într o nuxlalitau ci uut >! ul având meritul dual dc a surpi înde, ci dona Ș as iiiG: : pci Л a|ui tk sjK'craiitalc, dimț^airvâ, am * ;с» ?■/■ , '• •/ г- Л€ ! ГГ» ГТ в*-' ВЫ ’ - •' ' ■ I r ' с ’';: ; л ■- Mnor drpe^M ie Oi J i J f > Л ,Л t Ч -Л ’ cel puțin рг un anumit mo GOG coere nță, cons t> tuinc u •$ conica v peuagc^ K K LI rc hz disponibdiețl Nu am w Лк-К de n -uir «le pedagogiei (rare c nosc un prora lopc ), de jeturile educației (um’c ‘ 'n!,nP япП de metodologia didactică (ce cunoaște o proliferare moderne modelarea algorit mizarea, instruirea л învătnr-j asistată de calculator etc ) sau de identificarea , m îm lipinâut (pi in piui educației permanente, cerința ; - maritații) Toate aceste realități și cerințe • dcop e creștereac iplcxitâții fenomenelor educ e, parte necesitatea dilatai -' spațiului teoretic, care n cupi ins de pedag > na ti adiț onala, reclamând o extinde c i în spic științe ale educației Dar aceste științe iei adâncesc și mai nw’’ ,-c alizările Fără e>' crța U s izium clare, coerențe și integrato e, toate aceste demersuri teore € fragmentare pot bulversa între ga edificiu pedagogic Doar il•> 'fia, ca perspectivă largă, unitlcaioarc generalizatoare, poate asigura ’ ivintul p contactul dintie aceste abordări, се-și vor găsi temeiurile iar * ți mutirc ti anslare a ei nț numai sub prtrogariveie unei filosofii (fie și implicită , care poate îu>oti fun -lamenta și imprima acestor demersuri o finalitate unitară e anJă u rianistl I к > ■ fia se întruchipează gi la alt nivel Tot dezvoltându se și : - c mpeh т/’іе, pedagogia ajunge la un moment dat si-și r t ni chc nune propriile sale rezultate, să se intrelx asupri i iei sale, asupia limitelor sale Această interogativiiate p u i' ; nu coc o slăbiciune, ci constituie semnul unei matur lăți ■; i-n nn liynx, i e ste cert ca jxdagogia a atins acest nivel al > ' lăuntric»Iar această rcfleție despre icfiecțic n - : ja( Ț - i’) nu Анл ' ra pei -: e educat) îam educație cr ionrâ natun e as •-? jiț si sale) filosofii edțicatici | f v ■ ’ * « Л - ПО Г(С Ѵ osoiia educației figurează ca obiect de studiu în numeroase * c nglosaxonc Dreptul la existență a unei astfel de buc nu mă* ла buie pus ia îndoială Cum există э filosofic i nbajulu , tot așa ființează și o filosotk • educai? • cupe )gia Ca ramură a filosofi - ) ea nu vizează o deprindere și nici o cunoștin a: a ceea ce noi credem că putem încreprux sie" Probleme s „ r „ ufo-jră*oare probleme existe; -ale D c J osebirea dir tre un om și un animai, xcesta x orau! ‘ caracterizează prin munca, prin li stă niiî muncă, nici Umbaj, mc iiîurf- fațâ de anima! - co isidcrî К deveni ora decât por: c- i n; i ;i (хтрегч s i ■ o aci u nc ш; * ”i ■ >■ »i educații) po it fi cunsirk rata drept proba tccisnă x gândirii fîl'isotior a i* i и */ b '■ ’isuf'j' utr >n С - n dc ; hatcr ilc filosofice, r U mior Ic н к re а л Xptekx cric mai abstracte ia p; ba p( r sicii, de a înțelege C& *« >> ’tia nu este numai o treabă a spcctali|ti ot, ci și a • м /спі/ г’ Keboul, p » D nccp* ca pe un proces de formare a unor atitudini fundamenta intelectuale și emoționale, față de natură și fața dc semen гua, ai putea fi definită chiar ca teorie generală a educației Dacă filosofia nu-și propune să rămână un instrument simbolic, verbal sau sentimental al câtorva aleși, sau o dogmă pur arbitrară, bilanțul experienței trecute §i programul ei de valori trebuie să se reflecteze în atitudini’ ( , p C ) Dacă până acum anabza filosofică a educației s-a făcut sporadic și ocazional, astăzi a dev fi o necesitate constituirea unei no ramuri a științelor pedagogice care să se ocupe în mod programatic de interpretarea și fundamentarea filosofică a demersului educativ într-un moment caracterizat prin interdependențe multiple și accelerații ale proceselor sociale sistemele educative au devenit mai complicate și mai greu de stăpânit, iar rezultatele educative indirecte mai greu de anticipat (Vâideariu, , p ) Problemele lumii contemp mc caracterizate pini globalism și caracter prioritar, imprimă educați» i o notă din«v în л mu complexă, iar acrasta complexitate trebuie tratai al ne l’J iC c ? ctnje o strategic globala, flexibilă, antâipanv lăoigr \ i ■ • r ' ) А пн finalitățile fuii'țirk ,i pi ect апгѵт real, cri nai v&st și c >er: pcct!Vă cea ВКЙІ largă» N>*pOllB implicit мявип Uc ordin univcraa •»' ’ptibftc să fie espiieiinit ■ sensu' câtorva man idealuri comune oamenilor ctc ■ tăzi De opțiunile și consensul reali ite in definirea scopurilor depinde roiul pc xr educa este mată să-l oace în acest m ome nt al istorici, în măsura în care ’ - nta gândi oamenilor către trecut ori către rât ж, către fir a te ori către schimbare, către căutu unei false securități prini = : chimbare cHspi' i copenrea adevărateisccuntăp prin s ie rea ia mișcare (Faure, , p ) Л aur educație aztăzi presupune acceptarea unei viziuni ' oigmă de knerpretare a fenomenelor educaționale Cercetarea smet disciplinară (care privește educația dintr-un singur unghi de coc с și printr-un set limitat de metode) sc dovedește a fi insuficie ntâ pentru descifrarea unui obiect atât de complex Conjugarea eforturilor mai interdisciplinare, asigură o formulă epistemologică de investigat cu șanse mărite în a dezvălui polivalenta fenomenelor educat ive Iar ice > ' metodelor și al mijloacelor folosite* favorizând a ил u rselor tipu' ale învățării, conducând la o evaluare n nașa, bei : , oeniru toți (Văideanu, , p ) Curriculum-ul este purtătorul unei concepții noi despre e iecționan a ce” ținuturilor, despre proiectarea și organizarea; vațăr» Fn ' v ă clasă, pentru un anumit număr de disdpline sau pentru ■unut modul Metodologia eianorăiii -литіе w 'ui îi ucatoruhii să selecționeze să utilizeze și să dozele- sau să г rz п i didaci m v, - ; -ob t-tive, evitând izolarea său suprasițuarea unei componente fc c una altora Conceptul de curriculum reammtește im jortanța-ri i infi jlobale asupra proceselor de predare-invă^ e ș a e;ap ic? -componentelor acestora it concepi le în mod limitativ, ci se extind, în spa țiul științelor aniane I a ■n centrul acestor discipline socio- 'maie sta fiîosofîa Problemele etalate în lucrările de fi osofia educa ție i sunt m d io к și diversificate de la un autor la Шйіі Wm exemplifica prin invocarea a trei autori cu preocupări serioase îr acest domeniu * tcmologi( sjjcr ială, ca o mituchipare a filosofici în pedagogic ai putea s > ^tti cu ilntțra âwursiHu i efs}»eciivâ evoii tivă - «l г» ’■ (firoiftice fi aplicativ* } СЧМ WI în i aport -v fniuulâpk educație», ' ’A* - t>e care disciplina l-a >м Л ■ — ■ Pentr<> о fîh-лэГке a «члихги ^осе bibliografice Воѵіет, Carii Ph >cphical Persvect Scot’ Forecman an- Compar Cienviev Eli nou ? Brubacbe’ >?hr vfoderri Phiiesophies > i edu и r PI >p Pans Fauic, Ed' n- ' >■ ața să fii, E D P , București Hubert, Rene, i > Гга;і'; oar netiagdge tenerale, PUF, Paris И» Kant, hnanuf , ТійійІ i Îd i l/T l ? bditura »Agora* SRL> > asă a corpului, integrarea iptitudinilor sociale în vibrărn și crc&ni valorilor culturale (Ba rsâ ne seu ' pp -ii , f \ a — — f ” *•** а л a natura procesul i ne conținutul educației, fie laturile sau funcț ie ’■ ■' rin ie rghit ( pp - ) identifică u rmă toar ? к formulate); 'Ъ ^educația ел îndrumare a evoluției individulu spre sta; autonomă și responsabilă)- (acțiune л iul ner ni are sa cci doi actori - educatorul și educatul J , U- th - ît t, i ,! PiSt’fî ții SUI C Iff ’llt’UC/ « : ■ > ; b fii ix' ль v І tini» И І r t ДЛ â В V# M * ' bun ir I ; V «Vid “âtiâ Si* - ) k f Г invocate tnai su; (Safrar , , contextual prin împletirea funcții! supralicitai ei unei tuncții, at-nc când realitate» ■■ л •■' Ițe g’- й ПЛ vlc î? fe~' '' pregătira înpc Jiul de azi aceasta este ua t осц; Cc ■■ omul e mâine, gi aceașla esk e^»?p (fk; a-uaci câr individul atinge acea autonomie care- determină să fie stăpui pe propriul destin ji pe propria personalitate Personalitatea nu ute В Guj»pre care se ро^ е spune sc ГК ЛП ’ JUU' Si: s * C Ca X г Eduoifc și cort ripof iu i a noi disr tfline centrate pe un anumit тр Je educ ie (dificultatea constă însă în supraîncărc rea programei de învățământ): Pedagogie b mmcreaira de modulespecifice în cadrul disciplindvi n ‘‘Wt Mto având un earmuer inlc> ihsciphnar dc pul fonaeivarea si gestiunea resurselor naturale - la disciplina Biologic), c prin tehnica approche infuâanglte-'Jprin infuziunca cu mes ye ce țin de noile conținuturi în disciplinele „clasice") A t Cât privește aspectul procesual al demersului educativ m «unc, sunt destule voci care ne avertizează în legătură cu nevoii r re dimensionări si chiar a unor schimbări de paradigme educa j -j W Botlrin și colaboratorii săi ( , pp - ) fac o disociere interesantă între învățarea de menținere și învățarea inovatoare, care ne poate sugera traiecte posibile pentru prezentul și viitorul educației Societățile ti adiționale - arată autorii invocați - au adoptat un tip de învățare de menținere care pune accentul pe achizițiadc mețodej reguli fixe, pentru a putea face față unor situații cunoscute ș recurente Acest tip de învățare este menit să asigure funcționarea existent, a unui mod de viață cunoscut și stimulează abilitatea noastră în a rezolva probleme date și a perpetua o anumită Societățile tradiționale - arată autorii invocați - au adoptat un tip de fixe, pentru a putea face față unor situații cunoscute ș • * -ЛЬ Л unui sistem existent, a unui mod de viață cunoscut și stimulează I experiență culturală în condițiile în care apar șocuri existențiale, schimbări, înnoiri, rupturi, este nevoie de un alt tip de învățare, așa numita învățare inovatoare Aceasta are menirea de a pregăti indivizii și societățile să acționeze în situații noi și presupune calitățile autonomiei (ă~nu mai avea nevoie de alții) și integrării (a accede la o gândire holistică, ce este capabilă să conexeze operativ informațiile recent intrate în circulație) în timp ce învățarea de menținere tinde să ia drept inatacabile valorile inerente statu-quo-ulu; și să treacă cu vederea toate celelalte valori, învățarea inovatoare trebuie sa fie dispusă să pună la încercare valorile, scopurile și obiectivele tTt insuficientă Este indispensabilă în situații bine fundamentale ale oricărui sistem învățarea de menținere esie esențială, dar insuficientă Este indispensabilă în situații bine determinate, unde ipotezele rămân fixe Valorile pe care se sprijină sunt Ыпе delimitau și recunoscute Are la bază o gândire algoritmică, setvențe de gândirt prefabricate ce operează în contexte determinate O' r învățarea de menținere nu tace față situațiilor limită învățarea rbart * Emulare și punere de probleme, este sta mare a elector Ea predispune la ruperea structurii închise, ante reflexive \ aiorilc ci nu sunt constante, d mai degrabă schimbătoare dișcclor пи я * s ЧН’Н П ||в-ИишиИ Я>иииии*и*Я |>,—>и,ив*в*в'ввиив,ав'в^^^ reet\ o dată pentru totdeauna, definitiv Accentul cade tatea conexiunii sensurilor, pe receptivitatea față de conceptele noi, pe modul accesului la informații, cunoșrințele ne fiind niciodată definitive - A învăța este o evoluție, o cale fără sosire A învăța este un proces ; tăietură ierarhică și auto- - - •— c ecom- pensat, rebeliunea gândirii diferite e descurajată, imparțialitatea hic, antiautoritar Toleranță față de imparțiali și față de cei ce privesc reciproc ca oameni ► Prioritatea randamentului, a ^ifcrmanjeiuij a rcușitet Promovarea autonomiei ' Structură relativ flexibila Predomină opinia că există multe căi și mijloace în predarea stelor Elevul nu e legat în med automat prin vârstă de anumite teme Ritmurile înuinuiriiînmaterie pot fi diferite - Prioritatea sinelui, a valorii proprii, a individului care gene-reuză performanțele > чШЙ ăea« Utilizarea etichetării aprecierea elevilor, ir ca te; zarea lor și a performanțe lor cbțin ite, c practică ce duce la aginauzaie §i la fenomenul uJliar,descriptiv ospătată de euchcu care i s a graf л educabOunii • Preocupare fa* тапреПйИщ in yaTului toPț?u- ,>rT interesul penii u punerra Li inccrcart д liiuitrlor extenoaie si p ntru dcp '-ârea limite ior percepute klentiiîca’c Pedagoga? - Completarea cunoașterii teo- «■ob/v» cj Antracte prin expe- în afara ei Se practică diferite incursiuni cercetașe, ucenicia meșteșugărească, demonstrația practică și întâlnirea cu experții - Preocuparea pentru ambianța Condiționare birocratică Rezistența față de propunerile colectivității Educația e considerată ne- dițiilor de iluminat, de cromatică a interioarelor, de aerisire, de Comoditate fizică, asupra nevoii de alternanță dintre claustrare și interacțiune, dintre activități liniștite și exuberante Propunerile colectivității gă- * -uw i* ■ i ii i ■ i —- * r redistribuirea" învățământului către mai propensa acțiuni ale căror rezultate să fie restructurare a atrbuțiilof diferitelor comp * tinte lulpifiutoaie încât, o nU ale sodahdui, vii-ă-vis de cerințele educative, pare a fi de hm ai gus, Desigur că ac *a unii analiști (Sicinski, , p » c re gâ nl" C / corei ■ a -adâncă dintre politicile școlare, untura Ic ссоюпгіа șt soci а л • nivelul ansamblului sodetal De pîldJ nu nur a că ar trehu ă ■■ > peru nai i la tea ' - ' - tuiul cultural - și prin extensiune cel social - trebuie astfel dimensionai u cât el însuși să inducă influențe educativ? ответе, vzibile Unii ; merg atât de departe în maximizai ea ’apa-itațu educogene a unor instanțe sociale încât cer deșcolai v o le, sistematice Realitatea contemporană demonstrează câ rolul oiii nu numai că nu s-a diminuat, d a devenit tot mai complex tocmai datorită n »іі пл і и,- -fel» Dî d( К С 'ПІОГП ПІ Я dezvoltarea trece ptiu educa țK I cukui а (vea și Desjeux, , pp - ) Culturaic, fie în vei! «rea formării pi ofesionaie ,Oc n acteristici au mai ьщіп i гjnnaia a eduuiiei formale ot»ci\â Teodor к urma - o ссігллѵіе acțiuni ie evaluare care este iduumstrată ir (олпе, moduri și etaj* anume stabilite, pentru a facilita reușju școlarii sucu sui forui ini eh viloi ' rebuie sa reținem ji taj tui cA evaluarea in cadrul educației foi înalt revine cu deosebire fiecărui cadru didactic și ' Pedagog* яг ăldc ЛПІІ tatitufiei în »«*• (Coznia, SS £ ) Cu foaie cсЛг* formalS este generalizată ji indispensabila unii autori păidian W pr - ) nu uită sa reliefeze și unele carențe ale t rmaiă, nonformală și informa’ afiuoci cânJ C pu ie în aplic re un sistem mai selectiv al indivizilor Вявс-ițkl ri coatamyx иашфаи- daca această conjugare funcțională apelează la un sistiri poate răpi din larja de libertate a artfurii te cvnti nint c ir-interiorul fi ci nvxlalil se мел n« (țin- ч a anei cisjuncții п'гл i tî ig» i ța ibsti teu ți inteligența c icretă (scop care» cel j u> teoretic poate fi жЬпіа) Inufaiădi ț tc doar ia pentru o integrare a cclvi с ipostaui «de educații autori propui aodalități concrete de articulare (Va Jcanu , pp - ), precum sublinierea codun \ cfenatil (concepte * idamentale) și a codurilor de interp (criterii, metodologii i, pnn - e;t ica ponderii disciplinelor umaniste cu m u mare grad de generalitate (filosofic istoria culturii și сь : i ;e literatură etc ), prin oduccrea și sporirea orelor de sinteză a oreloi la dispoziția ț ofesoruiui la care alți autori (Ccvm mai adaugă inte-grativitatca instrumentală pe axa transdisapUr i a a conținuturilor și activităților școlare, metoda abordăm uifuzioiule c te Cert este ca cele trei educații paralele', chiar dacă au ргорші câmp de acțiune și fui i diferite, îngăduie extensiuni p interpenetrații benefice, stă articulare conducând la întărirea tar reciprocă și la eficientizarea demersului educativ Toate cele trei forme se sprijină și se condiționează reciproc Trebuie recunoscut, totuși, că sub aspectul succesivi lății în timp și al coase ci n țe юг educația formală ocupă un loc privilegiat, prin necesitatea anteriorității ei pentru individ și prin puterea ei integrauvâ și te sinteză De amploarea și profunzimea educației formate dcpuide calitatea coordonării și integrării influențelor nooformale și informate Că la un moment dat ponderea educației se poate deplasa ir fac ea nonfoimalului sau informatului, este adevărat Depinde câixi cu ce se pleacă mai departe și ce reușește individul s Educația permanentă Conținut și semnificații Conceptul de educați? permanentă poate fi disocia) de un alt conținut noționtil, cel referitor la earuc-end pemiancm al Necesitatea p iman *rt eduea» i in plan mdividuai și tsfcMte • Pedagog intuit* mult timp în primul rând de сіам ii pedagogici unive rș? Pentru fiecare om viața sa notează Corr emus este o școală, i e ta kgân pană la rnoimânf § tot el consideră că tot cc ■ tem, r »poi - (abila, angajare socială, autooepaș re dispoziție pentru reînnoirea cunoștințelor, învățarea de a învăța, interînvățarea, sporirea educabilitâții, învățarea autodirijată (Dave, , pp - ) Principiul educației permanente irebuie pus în relație directă cu progresul individua și social Pentru individ, eductțU pe no ane nrâ este ur efort de reconciliere și armonizare a diverselor stadii ale instruirii (preș olar, școlar, universitar) în conflict cu sine îns i§£ (Lengrand, p j Modalitatea operațională de într pare a educației permanente depinde de numeroase variabile intră și extraeducaționale, ce caracterizează diferite zone culturale și chiar indivizi i aspectul duratei de desfășurare și a mi ’tiplicării ituațiilor lu Ціг |i омііетриямгііліг - it tri, f | : hj jcljt M , Milita M , ОпЯОгѴиІ [ară lunii# a , d Ж W r - I ■ î» II — "» « -*ri ■■■■ pun* t d» ve lor© lcl*ologic}dai și axiologic ’ м nsultri ’ofoRÎc il educației u-m de valori acționate (comenzi, exigențe, intenții, dorințe etc ) rim se mc tai noi tozeazâ în volanta* ist, ci sunt expresii ale unor determinări istorice, socio-діГ'і іі și chiar individuale (maturitatea și experiența cat rute: i, ел n cțmnra instructiv educativi Sistemele de valori educaționale zare nulitățile educației nu au un caracter sponun, constă în faptul că primul este pe deplin conștient asupra finalități pe când al doilea actor nu întrezărește scopul decât în mod oortfu și pc' când al doilea actor nu întrezărește scopul decât în mod confuz și chiar aspiră spr e ajurij : ie$p n« ■Wâgope consecințe ale intenționalității umane Un eveniment • notează Kota bi Ai ( p ) - constituie un scop pentru autorul voit întotdeauna și numai dacă el depune un efort pentru ca evenimentul resp '• ** /■* Л aer mai înalt al perfecțiunii umane simukir mai «АЛ ^, лл* U\ -: î *M u( ч н, Iм-' • гіИІ ‘ , r‘ ”П 'Пі « I r i л adecveze unor realități bine circumscrise din punct d ooal, cultural; ele trebuie să permuă c perfectare nv gie ,A U члті ortameate concrete, vuubde, —на -А- ШМ af* Ctiv achnițb concretev ■— , ■у^риир^и remaniat ыш evitalizat de jos” în si âe ; obiective - рл a scopuri cătn idea , printr un proces de ț i mpt»tamente de uxste ichtziții suni v ііою ь * la г importanu pentru existența elevilor Funcpa de cuitkjjMue ttjvzullatetor edur idei, (hue va ‘ «pa o realitate w nu eaută juca Ptiu-ctarea obiectivelor se риасе o aleza la diferite twclun de g rte гаге jelimitează nivelul respectiv* (Lai dshrere, Cî ѵа лп riindamehlale Cantitățile educați-i, tb а '- г pn« iitâi- t, suporte auum te transformări Dacâîninxit шй| Ш а , uWectrvete erau centrate pe asimilarea cunoștinței r, «utăzi a devsnfc w іНілі! іш Ц vârstă Ir educapiof etc Obivcdvtlr p irlimluc s» icitlă Li pcitornianțe corvicte, caic s reducaționale m Curs de Pedagogic, Universitatea București Kos^rkli, S Văjdeanu, (» , , £лу сопіепия de Peducatîan Peryj t ctives mondiales Pici â l an , UNESCO Paris Văidvanu, Gcorgc , Educația la fhmtiem dmtrr milenu, Ed Гоііік А, București Whitcliead Л N , , Ihe Aimscf Education and OtherEssays, incst Benn Limited, London- * Г*" c ac F Kncllci ( V ), poate fi logică și pscudoiogică Fiecare Conținutul procesului disciplină are nucleul ei de concepte fundamentale în unele discipline, aceste idei sunt corelate logic, în sensul că aceste idei sunt deduse unele din altele, în alte discipline ideile sunt corelate pseudologic, în sensul că unele dintre ele oferă structura de semnificații prin care celelalte idei pot fi formulate și înțelese Ordonarea este logică atunci când elementele disciplinei respect ve sunt corelate deductiv, după cum se întâmplă la matematică firică II Desigur că ordonanea pseudologică, de care vorbește Kneller, este în esență, tot de factură logică Deosebirea dintre cele două modalități se datorează continuității sau discontinuității relației dintre antecedent și consecvent în structurarea cunoștințelor în consecință, propunem ( a ordonarea logică: - lineară, atunci când relația dintre antecedentul explicativ și consecvent este continuă; - concentrică, atunci când ordonarea se face după puterea explicativă a cunoștințelor, prin ipostazierea de concepte călăuzitoare, idei „ancoră", ce garantează asimilarea altor cunoștințe; П?, ordonarea genetică, atunci când materia se mulează pe evoluția cronologică a acumulării unor date, ca la istorie, istoria unor științe sau în cadrul unor capitole sau lecții la toate disciplinele istorie, istoria ușor reintroducerea sistematică în conținut a unor teme din ce în ce mai dezvoltate, la intervale periodice Un asemenea mod de ordonare ar a se recapitulează permanent elementele informaționale învățate b tema poate fi completată progresiv, prin acumularea de noi date, conducând la o înțelegere mai adâncă a problemelor tratate Cultura modernă predispune pe individ la o altă modalitate de relaționale și de însușire a cunoștințelor Cunoașterea de tip cunoașteri aleatorii Până în secolul nostru, învățământul proceda în mod metodic, prin asimilarea unui nucleu principal de concepte, care Pedagogie antren» noi юікяшіі logice, operând prin trepte descrcscânde de generalitate, de la cunoașterea de bază la cunoașterea contmgi ntă -a ajuns Іа o ordonare a lumit în categorii definite și subordonate intre ek Astăzi descoperim aproape la întâmplare lumea care ne înconjoară, printr-un proces de încercări și erori Cunoștințele noastre sunt mai mult un ansamblu de ordin statistic: ele provin din viață, di ziare, din datele alese în funcție de nevoile noastre imediate și abia după ce am strâns un anumit volum de informații se desprind anumite structuri Pășim din ocazional în ocazional, uneori ocazionalul devenind fundamental (Moles, ) Cunoașterea de tip clasic se baza pe deducție și pe procese >e acționa printr-o serie de etape legate rigid între ele, iar textura acestui ecran cognitiv putea fi comparată cu cea a unei stofe sau a unei pânze de păianjen Astăzi, textura acestui ecran de cunoștințe se aseamănă mai mult cu un sistem fibros, de pâslă, format din frânturi dezordonate, legate la întâmplare prin simple relații de proximitate și contiguitate, caracteriza ndu-se, mai ales, prin marea densitate și compactivitate a informațiilor, decât prin integrativitate A Moles denumește această nouă realitate cultură mozaicată”, ce se prezintă ca o esențialitate aleatoare, ca o asamblare de fragmente, prin juxtapunere fără construcție, fără un punct de reper, în care nici o idee nu este neaparat generală, dar în care multe idei sunt importante (idei-forță, cuvinte-cheie etc ) ( , p- ) Destnicturarea cunoașterii, de care vorbește Moles, nu este însă iminentă în fond, dacă individul dispune de o cultură de bază, bine structurată, formată prin școală, atunci el ar putea să conexeze și să integreze informațiile disparate,parvenite prin canalele informate, prin mass-media, mai ales Exigențe suplimentare în structurarea conținutului se cer a fi îndeplinite in condițiile realizării unei educații interci Iturak* în general, actualele planuri și programe școlare suni centrate etnocuhural, satisfăcând, altfel, sentimente к națion tle, firești Programele școlare clasice acordă o marc importanță unor discipline teoretice definite, mai ales în universități, printre care s alâ,ge J [ S д v In !l ri Lf v ‘*<>n “f '' ? Sursele conținutului învățământului Marile mutații produse în paradigmele cunoașterii, apariția de пси stimuii culturali, diversificarea și specializarea continuă a domeniilor cognitive, transformările survenite în expectanțele beneficiarilor-elevi impun o atentă și complexă dimensionare a conținuturi!or învățământului De altfel, acestea trebuie să fie structurate astfel încât ek- sa fie deschise și permeabile la noile elemente ale cunoșteni și adiponarca de noi informații, fără schimbarea in permanență a programelor școlare Oricât de oportun ar fi structurat un cor ținut, acesta va înregistra întotdeauna un decalaj între ceea ce este nou și oeea ce se oferă realmente elevilor De aceea, în cadrul conținutului tă și complexă dimensionare a conținuturi >or învățământului De altfel, acestea trebuie să fie structurate astfel încât experienței umane Cele mai bune conținuturi sunt cele care permit învățământului trebuie realizat un optimum între ceea ce este consta it șj general în cunoaștere și ceea ce este perisabil și efemer Centrarea an ținuturilor spre codurile de referință și cele de interpretare (concepte, metologu, teorii) asigură acestora perenitate și consistență Fixarea în conținuturi a unor elemente conjuncturale asigură acestora adecva ți e, aplicabilitate și eficiență Găsirea unui echilibru între cele două componente este o sarcină atât a factorilor de decizie, cat și a educatorilor Cei care sunt responsabili cu fixarea programelor educaționale trebuie să se întrebe permanent la ce servesc cunoștințele inciuse în conținuturi, care este valoarea lor de a accede la noi elemente intor-rraponale, care este ponderea valorilor educationale-scop și care este ponderea valorilor educaționale-mijloc (adică a acelor achiziții care determină discernerea a noi realități într-o lume în permanentă mișcare (vezi Hawley, ) Atitudinea axiologică în conceperea și vehicularea conținutunlor ni se pare de mare importanță Profesorii trebuie să dispună de suficientă mobilitate și autonomie în adecvarea permanenta a conți miturilor, stipulate prin documente școlare, latrebuințele elevilor Ei trebui- să discrarnâ, cu simț di responsabilitate, ce conținuturi sunt prrtabile în situațiile didactice pe care le cieează sau le coordonează Profesorii trebuie â mtciYinâ CLcatoi în materia dfi predai șk la hmită, să creeze noi conținuturi Pcispectiva axiologică este de bun •m propui : i eddc *p&> j c , -, sâ шй’-ххе ' "tsU' -" з®, c-u « re itte umanității aun luztt a |t proiiuseIntr-o tată Ис UKfcSCO(Rassc âte |i Văideanu, ИНГ) доіхліеа, атаЬР tatea, justiția > unțe or linei, spiritul de »je tteționare) ' i ce zcuă țările și l mea (patronam, ст* un ța j ulegerea intenuțic raia, ti du -nu ta tea и mtc pendenței dintre națiuni), valori procesuale (abordarea științifică a realității Jsjr • ' nan*, c a arca adevărului, retlezia etc ) (p S ) Sclecpași Gorareaconținutului învățământului este un a ide tr re osabiliiate și presupune respectarea unor indicator, de pert ență Pun respectarea acestor indicatori se pot preveni tine e cr f'ini urni ar fi supraîncărcarea programelor sau lecțiilor unor sc epanțe între finalități și obiective operaționale, diminuarea cc cer iui formativ al activităților didactice Iată o sene ce г і"акгі, avansați de George Văideanu, într-o inspirată lucrare > : « ’ demeniu ( ° , pp - ): - deschiderea față de achizițiile și progresele științei } x-ie Tțion: rea elementelor de introdus în cadrul conținuturik’i ia nuna G■ alitătilor educației gencral-obligatorii; • acord axiologic al conținutulilor cu valorile din domeniul culturii ji artei, an J -X penodice ale valorii culturale a programelor și manuaickii gcolare; er țir c д u iui echilibru între dubla deschidere a ■> ' ’ г л юг ' • ,i| Uи ingajjp m |' л jc învățare la !r nivrhui ah r | r sau rupturilor între capitole, între discipline sau între adun școlare; , - conceperea și dozarea conținutul Ic și j ir odvrilo r, globală și coerentă, profesorul George Văideanu avansează un cadru metodologic, un aide-memoire pentru autorii de planuri și manuale școlare, ce cuprinde zece educații sau grupe de conținuturi, care ar trebui să fie integrate în trunchiul comun al școlii obligatorii, după Educația pentru și prin științele exacte; Educația pentru și prin științele sociale și umaniste; Educația pentru și prin tehnologie și muncă; l imba modernă și limbile străine; Pedagogie Educația morală, civică și patriotică; diieapa pentru, pnn arte și prin modurile fr rmosulu;; iii Educația otltui ala și spirituală; Я Educația pentru și prin sport și loisir inі« И ’ і о •rb in> in acțiunea instructiv-numatMl Programa școlară cst »XT'ivâ programa școuiiă « trebui să divini mii nuL abilă L an restanțe ale inviți ii, peinnțânu precautului s i p opună U tu у s -ійяг п ч in conformitate cu nevoi și pisibiliiăp elevii, r Programa pxtk de veni un rcgulariaalor ai libertății rc»f» soruhii c ue in uitu nite limite, determinate de un anul i л nunUi ■?' igat r minim e tt im i ) fructul e 'c țx- i oni pu«pnu, ui mpouS ihiliu ie sjx ră, un alt nu niir de h un cecurnstanțtnk 'funualul fcuLf csi UjQUl Jil'iie uistiuiucniil dr Im iu pentru etejQ» {>>atr cel mai impui unt care dețalieazii în m d uurijuiik irтк к recomandate dcpn^gîdmck L- fiecare vbirct ,fc uuJiu ji i itegrati după principii didactici psihologice piaieologi-г IJ este ins tru meniu! ck lumi a! elevului ș ca »Uu, în a fui de informații, acesta trebuie să conțină și modalități sau un tvxbkipi disciplinară dezvoltată a conexiunii, constând - mai degrabă - în juxtapunerea unor ele mente ale diverselor discipline pentru a pune în lumină aspectele kx comune); piundisciplinaritatefl (constituie o integrare mai accentuata ș e bazează pe o comunicare simetrică între diferite paradigme I explicative); - inieniisciplmaruatea (este o formă a cooperării dintre «Шгірйпе diicr ie, cu privire la o problematica a cărei coinplc xit ite nu jhxix suffH nsâ decât piintr o convergența și o combinare prudentă dintre tnm do ipiuuiruMca (este vizată ca o întrepătrundere a mai nu 'ur іімірцпг, rt jrma ^numiți moduk, in consen* c r- - ie discipline învățământ, ci reprezintă sinteze inea u perspectiv* oiște c ^muluri de cun ftst tuie holismul, adică perspectiva de a concepe o tom nu informațională ca unitate integrată de elemente ce își pierd trăsăturile secvențiale Structurarea modulara îrJrsnește oipo гкк e ca Lîtat iv caracteristicile subunităților cuniculat e Mai mjte mec iie $ pot comtrui într-un lanț modulat sau o suită » morfuk •arc vo? r ofei ’y/cerute elevilor în funcție de obieaivr ’u ігалл nuv educafive ir iaport cu interesele p atitudinile acesten Plecări, de i n vui » j »» kxa -v’-шле Ш, ED-P București : :ta»ib Robei t ui ' I«î cs ir the Ch^n^ ni ~ , Hau Pub 'h Conp-w New York ЛА u) EDI’ București â Văideanu George Râset kh, S » Ж’ Les i tmtenus del n HC, pnxc’kc cvalu a - i componente conduc la eficicntizarea proces l >r іІКІЛіІЧТ WlHiMfolvgin didactica Vizează ansamblul metodelor j! procedeelor didactic» utilizate în procesul de învățământ- în ipostaza n’ui uca unor fapte, legități, descrieri, interpretări cât mai apropiate de frahuir Deosebirea fundamentală constă în aceea că, în timp ce пн i l reuzâ cunoștințe, metode didactice L conduce la atingerea obiectivelor ' r nlc,r spic i р>іипі *-'»t metamorfoza astfel încât metoda să gliseze imperceptibil intr-o clasa implementară sau chiar contrară (atunci când avem o clasificare dihotomică) De pildă, o metodă așa zis tradițională poate evolua spi e modernitate în măsura în cate secvențele procedurale care compun îngăduie restructurări inedite sau în măsura în care circumstanțele *e aplicare a acelei metode sunt cu totul noi După cum și în unele PKfrxfr» - așa-zis moderne * întrezărim secvențe destul de tradiționale mi descoperim că variante ale metodei in discuție erau de mult cunoscute și aplicare (vezi variante ale metodelor active teoretizate i aplicate încă de Comenius) Se știe că din punct de vedere logic, o bună clasificare trebuie sâ respecte anumite condiții: a criteriile de clasificare trebuie să fie unice, irepetabile; b clasificarea trebuie să fie completă, adică să epuizeze unn ersul Mai adăugăm la aceste cerințe încă o exigență de natură procedeului, modului de organizare a învățării: clasificarea trebuie să opereze în interiorul unei clase (metodă, procedeu, mod de organizare fi nu asupra tuturor variantelor metodologice, prin amalgamarea acestora fi prin ne lu are a în seamă a diferențelor semnificative dintre Plecând de La o literatură în acest domeniu (Palmade ° , Ccrghit, Mucchiclli, , Cerghit, ), avansăm următoarele clasifică n posibile, cu criteriile subsecvente: din punct dr vedere istoric: - metode Uudqiunalc, clasice, • metode modeme, de dată mai recentă metode generale (expunerea, prelegerea, conversația, cursul magistral etc ); - metode particulare sau speciale (restrânse la predarea unor discipline de învățământ sau aplicabile pe anu ite trepte ale instrucției și educației) c pornind de la modalitatea principală de prezentare a cunoștințelor: - metode verbale, bazate pe cuvântul scris sau rostit; - metode intuitive, bazate pe observarea directă, concret-senzorială a obiectelor și fenomenelor realității sau a substitute lor acestora d după gradul de angajare a elevilor la lecție: - metode expozitive sau pasive, centrate pe memoria reproductivă și ascultare pasivă; - metode active, care suscită activitatea de explorare personală a realității după funcția didactică principală: uncii însușită; metode algoritmice, construite dinainte; - metode euristice, prin descoperire proprie și rezolvare de probk- m uncii: ' te if pe învățarea prin receptare (expunerea dpid euristic, rezolvarea de probleme bramstorrn ing al etc ) *•- J—de metode, mai sus in ocate Taxcnomiile a metodologiei către caracteristici polare (ca, dc pddă generalitate - particularitate, r am etate - euristicitaie verbalitate -intuitivitate etc ) in vederea c i că j unei etichetări circumsderi teoretice atuna când se cere «attfcî de explici tare, sau pentru alegerea și selectarea practica a ii i Mc tudologid }i iehnologu mxtruini repe tat, interiorizat de elev, el poate sta sub semnn învățării euristice, când elevul însuși ajunge să proiecteze exerciții inedite Cel mai adesea, metodele nu se manifestă izolat șt ma i aies i □ II păzite, prin difuziunea permanentă a unor trăsături și prin articularea a două sau mai multe metode Există însă o serie de metode „primare", de „ideal-tipuri" metodologice din care derivă combinați; metodologice paragraful următor aceste variante ideale precum și o serie combinații , , , , , , , ) întâlnite (cf notelor Descrierea principalelor metode de învățământ * amploarea deducțiilor și argumentelor desfășurate, de sulul discurs rv și de concretitudinea limbajului folosit, expunerea cunoaște mai multe variante: povestirea, explicația, prelegerea, expunerea universitară, expunerea cu oponent Povestirea este o narațiune simplăr dar în tr -un rea discursului cu figuri de limbaj se disponibilități de învățare Explicații presupune o dezvăluiie^pe ișcare operații logice mai complicate precum inducția, deducția, comparația, sinteza, analiza, analogia Accentul cade, totuși, pe receptare și ai puțin pe interpretarea cunoștințelor Prelegerea acrea de către profesor a unui volum II se desfășoară pe durata a două ote și poare unerea cu oponent gstd-o ari Pentru reușita unei prelegeri, profesorul se poa pian orientativ Prelegerea universitara învățământul superior Ea ț ,иИ[ lăsa kx' și intervențiilor studenților E formă dramatizată a expunerii prepriu-z^ cc^resmp ine ^гегед^ celui de-al doilea câdnî didactic (sau a unui elev instruit ш acest sens), care prin ridicarea ~unor întrebări, crearea unor situații problematice se înviorează mersul expunerii imprimând un caracter euristic căutării unor sohiții, rezolvării unor p :bleme Metoda expunerii didactice constituie o cale rimplă, directă și ramda de transmitere a unor cunoștințe Ea este o medaliate în gândirea profesorului, un model de discriminare și de operare teoretică Prin faptul că, în expunere, li se oferă elenilor cunoștir țe de-a gata, metoda predispune la pasivism și spirit necritic Prin etode se poate ajunge la formalism și mu ni car ea dintre profesor și elev este supralicitarea acestei superficialitate în învățare acthnzante sau euristice (prin recursul la întrebări, luări de poziție, încercări de problematizare pe anumite secvențe, discriminări valorice ! ț elevilor prin întrebări, și are la bază maieutica socratică afiânTadevărunlor printr-un șir dc întrebări bine șTaporii acest procedeu, elevii sunt invitați să realizeze o incursiune în propriul Dacă acceptăm tezele conform cărora întrebarea este începutul °ju* >ațterli ji ai progresului în cunoaștere șt că, veritabila cunoaștere nu con&tă atât în răspuns, cât în punerea permanentă a unor întrebări țj în urmărire » neoontr rută a unor іЛ punsuncare vor da naștere unor ’ l»«i—I JW T- Metod elogia (,i •ehnolojzu* înșiruirii II н п intrcbăn atunci nu este zadarnic efortul de a poposi asupra rostului punerii întrebărilor în activitatea didactică Practica didactică actuală trebuie să instituie un dialog veritabil ini i part icipanții la educație Metoda conversației socratice solicită inteligența productivă, spontaneitatea și curiozitatea, lăsând elevilor mai multa libertate de căutare Punerea unei probleme contribuie la apariția motivului cognitiv, iar metoda de rezolvare sfârșește să fie adoptată de elevi ca o „valoare intelectuală proprie, care începe să i motiveze activitatea ulterioară, să-i creeze cadrul și orientarea* (Kuliutkin, , p ) Contextul ridicării unei întrebări poate fi atât natural, spontan, cât și artificial, premeditat, în care elevul, „stârnit* dc profesor, caută să învingă dificultățile, dobândind noi cunoștințe D punere a le în lumina, in зек proiectez' fascicolul de lumină întrebând, este telul hxrurâe iar bogăția modalităților de interogație ține nu e sebtâiutea conștiinței ce întrebă, decât de subtilitatea Г оКе иа trebuк să fie bine formu!atâ căci Jupă cum acrediu ” r n ■!■!'■! ■ ■ ■■■■» • ВЧ»IImm-«Tir tiu dor' nsnte, ipostaiiatc la un moment da Ithllic l, »НГ>Ц) llil -l i ) uu poate substitui în nici un caz fondului (conținutului v»!u» ihv piopiin zis), iar mijloacele* de învățământ nu pot înlocui niciod it «u predăm în care rolul principal, m coordonaiuu șt aupinvt gh negativă și aplicațiile ei, Editura științifică și enciclopedică, București Ccrghit, loan, , Metode de învățământ, E D P , București Ccrghit loan, Bunescu, Vasile, ,Metodologia instruirii, în Curs de pedagogie, U niversitatea București Crețu, Virginia, lonescu, M , , Mijloacele de învățământ, în Didactica (coord D Salade), E D P , Bicurești Kuliutkin, I N , , Metode euristice în structura rezolvării de ie, E D P , București probleme, E D P , București roy Gilbert, , Dioalogul în educație, E D P , București Mialaret, Gaston, , Introducere în pedagogie, E D P , București Moise, Constantin, Algoriimizarea, în Tehnologia procesului educațional, în ( ) Pedagogie - ghid pentru profesori (coord George Vaideanu), voi П, Editura Universității Moise, Constantin, , Alte posibdiitiț, de ordonare a metodelor didactice, în Analele științifice ale Universității Psihologie-Pedagogie, Iași Mucchielli, Roger, , Metode active în pedagogia adulților, EJ P , București Noica, Constantin, , Sentimentul romanesc al fvnței, Editura , seria Eminescu, București Окоп, Wincenty, , învățământ problematizat în școala contemporană, E D P , București Palmade, Guy, , Metodele pedagogice, E DJ* , București Roman, loan, Popescu, Pelaghia, , Lecții in spiritul meioaclof Vaideanu, George, , Tehnologia procesului eaucuiionul in ( , Văideanu, George, , Educația la frontiera dintre mdenii, Ed Politică, București EVALUAREA RANDAMENTULUI ȘCOLAR inologice n înainte de a începe tratarea acestei teme, vom încerca sa trece m în revistă o serie de determinări conceptuale, de luări de poziț e, din punct de vedere epistemic, pentru a descifra, în cunoștință de cauză importanța șj complexitatea evaluării școlare Să spunem de la început că estimarea și evaluarea sunt acte de valorizare ce intervin în toate întreprinderile umane Valorizarea este un semn ca lucrurile și evenimentele nu ne sunt indiferente și că, la un moment dat, survine, cu necesitate, nevoia unei clasificări și a unei ierarhizări a acestora Omul ființează sub semnul măsurii și al corn parației cu alții și cu propriul sine Cum este firesc, practica educațională presupune numeroase prilejuri de convertire a acestor nevoi fundare, desfășurând și punând în aplicare în mod explicit, momente de apredere și evaluare termenului de evaluare îngăduie diferite conotații, în funcție de realitățile educaționale de care încearcă să dea seamă: evaluarea sistemului, evaluarea așezământului de învățământ, evaluarea programelor, evaluarea profesorilor etc în același timp fiecare teore^dan poate să imprime acestui termen semnificații destul semnificație epistemică pentru verbul ,a evalua”’ a a concepe o procedură de evaluare; b a face practic o evaluare; c a exprima o evaluare ( , p ) Urmărind anumite definiții și noțiuni derivate, constatăm o bogăție și o ierarhic a cadrului conceptual dezvoltat în jurul actului de lată cadrul problematic, așa cum apare el la Gilbert de Landsheere, care reia o seric de sugestii ale înaintașului sau Henri Pilrom Evaluarea randamentului școlar JDodmologia este știința care are drept obiect studiul sistematic al examenelor, în particular al sistemelor de notare și comportamentul examinatorilor și examinaților Docimantica este tehnica examenelor Doxologia este studiul sistematic al rolului pe care îl joacă evaluarea în educația școlară Evaluarea, în sens restrâns învățământ, din care face parte integrantă Ea are întotdeauna raport direct sau indirect cu progresul, în extensie și în calitate învățării"( , pp - ) Unii autori fac o distincție între control și evaluare Astfel, J M Bărbier consideră că sunte; II unui control de fiecare dată când se derulează o serie de operații care au ca rezultat producerea de informații asupra funcționării corecte a unei activități formare unor operații care au drept scop producerea unei judecăți de valoare asupra activităților de for It are ( p ) Același autor vorbește de o evaluare implicită, când judecata de valoare nu se explicitează decât prin efectele sale, și de o evaluare spontană, când judecata nu se explicitează decât prin enunțare și formulare (pp - ) Sintetizând mai II uite definiții ale evaluării, Daniel L Stuffîebean pentru evaluare, în funcție de trei identități posibile: ) evaluare= ăsură, ) evaluare=congruență, ) evaluare =judecare că presupune o centrare strict instrumentală, aduce o inflexibilitate datorată costurilor cu producerea de noi instrumente, jude câțiie și sau nu iau identitatea evalua rc-congruență prezintă avantajele că se referă la o acțiune puternic integrată în procesul de învățământ, furnizează date asupraelevului și programului de» ‘potrivă, retroacțiuneaeste imedi ată Pedâg'»pe II date Mtât asupra procesului cât și asupra produs uit final; apar , dezavantaje, precum riscul evaluatorului de a juca un rol mai mult tehnic centrarea este restrânsă la obiective, fac din comportament cnttnul ultim al gestului educativ și determină evaluarea să fie mai mult o acțiune secvențială, terminală Definițiile care ce sprijină pe identitatea evaluare judecare prezintă avantajele că recurg la concretizări practice ușoare, permit o lărgire a variabilelor avute în pierderi de timp în analiza datelor, au însă dezavantajez că se spnj nâ pe rutină și fapt empiric neverificabil, au o fidelitate și obiectivitate contestabile, datele și criterele sunt ambigue iar riscurile unor distribuite în trei perioade lntr-о perspectivă istorică, teoriile asupra evaluării pot ai importante O primă perioadă, care debutează încă de la sfârșitul secolului trecut și se prelungește către ami -Î , poate fi numită Perioada testelor și se caracterizează pnn intenpa de a face loc măsurăm subiective, individuale și aleatorii cu teste obiective, standardizate A doua perioadă, numită Perioada măsurătorilor, continuă să perfecționeze bateriile de teste, simultan cu interogație asupra dificultăților și dezavantajelor rezultatele: testelor Intr-o a treia secvență, denumită Perioada evaluării, începută prin , perspectivele asupra acestei probleme se lărgesc prin inxrcarea de a se descoperi elevul ca totalitate (Pelletier, pp - j Această ultimă perioadă este legată de activitatea lui Henri Pieron, părintele recunoscut al doomologiei Problematica evaluării a stat și în atenția psiholognlot și ți iernjecător al lui Vasilc Pavelcu ( f> ) precum și lucrarea cuprinzătoare a lui Г Tadu ( ) Coroborând mai multe opinii și luau Jc pvițu (Stulflcbcxni Pavelcu , T Radu , Moise , Ni cula , Dicționar dc fixa pruvuoi iu asupia ui iu Ko ij vioi inerreiut l>t»im i/a urmăioiuck іиѵч lui de il ' ’■ , “I mai uz t al t /aluâri * evaluarea modului de utilizare a structurilor ^e ac * ntr a d bbcch coirpetenț' și calificăr posibile, evaluarea moduln; de urilizare a corn pe terțelor în structur de ; , edurție, consum sau de achiziții ulterioare; t v dhtarea achizițiilor în raport cu normele și valorik spaț Лаі corn u ni tar; evaluarea modului de funcționare a structurilor de acLrn - r; vo i țelor educative, a componentelor pro evului di aetic > г lijlrxde delimitare, fixare și dc intervenție asupra conщішuriler obiectivelor educaționale dnv* se pune problema unei jud c emită o judecată de valoare după o scai i de valori, explicita sau imp'idtâ Introducerea unoT elemente și exigențe axu! »=іс яг - - - ■ - и ■* *МШМ»«^ИВМИВ ’ пр•пспк нс activității), cum evaluăm, cineevaluează, pc/ rru ce ț >n numele a cc evaluăm? Apoi, trcbn e ) eetvătn că actul evr irn degaj deseori, jn c idru artificial, n*arest de o distantă remarcabilă între conduita de cl ■'Crvat ; conduitapropriu-zis observată, Proba dc evaluare se poate mveniîni i <> i’iK țic fabricată în sensul că agentul evak ridevul Jtadorha, pnnînsăș;; prescrierea imperiu, □ ns,' * ir p: • ! ă Jean-Marie Bărbier recunoaște in orice formă de n st d k ; x mc problematice ce se pot evidenția în cursul acestui proces (Stufflebeam, , pp - ): - simptomul evitării (prin eludare bugetară sau prescrie r explicitate în programele educative); simptomul anxietății (pentru cadrele didactice, mai ales, în :azul per x perii unor erori sau neajunsuri ale activității acestora), s rnptomulimobilismului, datorită decalajelor dintre posibil tații și /calitățile evaluării; simptomul lipsei de principii clare pentru concept urii proiectelor de evaluare; • sitnpotomid slabei îndrumări a practicienilor de către speri alișoJ ’г 'odologia evaluării л Xste simptome se concretizează în chip circumstanțial și;? por • a simultan Pentru diminuarea efectelor negativ' ’r cel puțin cunoșterea lor, dacă nu și stăpânirea unor str ' c, dc c' nunuare a eventualelor consecințe u vederea conceperii și aplicării adecvate cvaluin n act itățile școlare, ar trebui să se țină eoni dc c ;e a tnut ' țn dc acct nt, caic au survenit în ultimul timp, și care au * ( cvnsccitițe o icducensionarc ,p o regândirc a strategiilor ev alu u сѵ'гъс ъ та o stf *r de exigențe extinderea acțiunii dc evaluare, dc !-■ vcrdic ii și ^огесгегел C H'atrlor olirfct vui iradițion il c «luai г ulu strategiei caic л fiiidus Ia anumite ic/u't iu cvalu ti ■ nun' • > elevilor dar și a v mțiinitiilui, a nirtodeliH, lol’icciivck : învățare, a evrdu&rit; no МН - luarea în calcul și a altor indicator’, alții decât ic i-z ic cognitive,precum conduita, personalitate a elevilor atitn ui Ud l» •• il PudugOglC controla ас hizițiilc școlare la începutul unui ciclu școlar dc a dco iu : Acest demers - constată Rene Baldy ( , p ) pn >ază reușita, în detrimentul mijloacelor de a ajunge, eventual pe piopnu, la reușită Evaluarea nu se restrânge numai la aprecierea rezultatelo lor sub aspectul f ilusini I-vjIu in » Iаші іпк-іііціін І н diminuarea celui alert, nu supun atât avantaje '■’ t ti '-leminate operativ, prin intervenția profesorului rtare a rezultatelor obținute de elevi la alte rezultate indiv iJualc, realizate de aceeași elevi, în timp Nota va măsura achiziții educaționale prin raportarea lor la alte achiziții anterioare Modalitatea individualizau de notare servește conexe t l ii unoi programe de instruire diferențiate Noima de referință este unica, iar Evaluarea randamentului școlar j ai multe materii Concretizarea faptică a notării sc profesorului ii revine sarcina s-o structureze și s-o actualizeze ori de câte ori este nevoie Ca sisteme de notare amintim notarea numerică, prin folosirea cifrelor, notarea literală, notarea cu calificative, notarea prin culori Cea mai utilizată formă de notare este cea realizată cu ajutorul cifrelor, în variante ce țin de unele particularități și tradiții educaționale Notarea prin calificative, de exemplu, are ca limita faptul că ea nu admite sumări, atunci când se fac aprecieri, în acest fel, la una sau i realizează în funcție și de specificul disciplinelor evaluate Astfel, la disciplinele exacte prezintă un randament mai ridicat notarea după bareme, pe când la disciplinele umaniste dă mai mult randament notarea analitică Notarea după bareme are avantajul că standardizează criteriile măsurării și aprecieri* Ea se bazează pe atribuirea unui punctaj fix pentru fiecare secvență îndeplinită Soluția este propusă des la examene și concursuri Notarea analitică presupune o compartimentai a cuantumului de cunoștințe deprinderi, atitudini verifica e, p in detalierea unor câmpuri de probleme ce urmează a fi apreciate (de pildă, în cazul unei compuneri se stabilesc anumite punctaje pentru aspecte relativ distincte cum ai fi fondul, forma și factorul personal) Rămân ca probleme delimitai ca palierelor achizitive și atribuirea unor mărimi valorice pentru fiecare dintre acestea Notării și, implicit, probelor care generează anumite note li se pot acorda însemnele validității și fidelității Notarea este validă, adică este corectă, valabilă, atunci când ea exprimă în obiectul pe саге-l măsoară (se referă la achizițiile cunoștințele lopicAs- > te ievtd iț:i ’• si dificultăți în evaluarea corectă și om u *a r ■лЫ obiect» « • m notare este ajutat de з ? xp iți ek â»a -:- • - âl £ anticipa dar o in inipl trea factorilor de personaliia $иг:п? a rcuult iL -mr ѵсо,аге ■ Аісалміс— я v rn > • și • r i tj ' r‘-• n ' Ide,, ii к icstar uSc • •' t ii , , fi, ссіицсіѵі șci^h, cvr circu’t - ti ' »■ I і я ' - ■■ см ХООПШ ' > • і -v ■ • I ' tes л li- sie clas, ocau a subiectului examin it г v * ?г!-rea la grupul dc referința Testele dcxnmok gice se d osebesede examene pr, - aceea ca cl t >r , , r v i meticulos de pregătire, • , \ p : : ник sunt r v stricte E ’e ; ' ' ■ ■ г- -; a modalităților de notare, aducând d ■ •' *;• timp ele prezintă o triplă iden л rea conțin >deni - a de condiții арііегг tp vir:"’ iilor ce apreciere e ’ v ' ’ ■ ■■?? i ■ > ar i in e Analiza statistică și ameliorarea testului Iteroii dc, vederea includerii lor în testare trebuie să acopere o parte considerabilă din materia de examinat și să nu realizeze doa o examinare prin «sondaj” în funcție dc felul răspunsurilor la întrebările puse, testele țx - cu răspunsuri desenise și cu răspunsuri închise Primul tip s mu ie a-", creativitatea, judecata și spiritul critic Răspunsurile sunt form rlate :: întregime de către elevi Acest tip îngăduie fie iiemnri ‘ fcruă -redactare, în sensul că elevii au ocazia să desfășoare o temă fie istmuri cu răspunsuri scurte, prin recursul la propoziții sau fraze na prea lungi Testele cu răspunsuri închise cunosc trei variante a itemuri tip «alegere multipla”, prin care se oferă ma- muh soluții din care numai una este corectă; b itemuri tip adevărat-fals; f elaborare a itemuril' sau idei corelate cu cele prezentate în întrebări Indicele de eficacitate al unui test se dobândește în func măsura în care itemurile fac discriminarea între elevii buni și c? i permițând stabilirea unei scări și ordonări valorice a elevilor Ti bu acordată o mare atenție procesului pildă, in situația itemurilor «alegere multiplă”, trebuie să se om л nn multe soluții, cel puțin patru variante de răspuns, care să âe toile • fel de plauzibile, dar numai una corectă Apoi, trebuie avut în v oe c gradul de dificultate al itemurilor Apelul la itemuri foarte dificili sc foarte ușori nu este recomandat, din cauză că sunt exclaș dn suri grupuri de elevi cu o pregătire intermediară Note bibliografice l education, nr t Baldy, Ren , , Pedagogic parobjccttfs et evalua nons formatnvs ln Еез Sciences de Гeducation, nr Bărbier, Jcan Mărie , L’Evalutujn en fomuriion, PUF, Parts » Chancerel, J L, , Evaluarea și instruirea: o metapracncă, în Avista învățământului preșcolar, nr , , Evaluarea și instruirea o metapructwă, în Pedagogic » Dicționar de pedagogie, , E D P , București Hunziati, Georgette, , L ’evalution prealable duproject d'âtabli xment, în Education et Pedagogie, Revue du CIEP, nr ll Landsheere, Gilbert de, , Evaluation continue et examens Precis de docimologie, Ed Labor, Bruxelles Landsheere, Gilbert de, , Evaluarea continuă Examene, E D P , București Legrand, Louis, , Les problemes de l’evaluation scolaires, în Les Moise, Constantin, , Evaluarea randamentului școlar, în Pedagogie-Ghid pentru profesori, Curs litografiat, Universitatea Al I Cuza" din Iași Nicola, loan, , Pedagogie, E D P , București Pavelcu, Vasile, , Principii de docimologie, E D P , București Pelletier, L , , La notion d’evaluation, în Education permanente, nr Radu, I T , , Teorie și practică în evaluarea eficienței învăță' mântui ui, EDP, București Scallon, Gerard, , L’evaluation formative des apprentissage^ voL I, Les Presses de l’Universite Laval, Quebec Stufflebeam, DanielL (coord ), , L’evaluation en ăducution La prise de decision, Les Editions NHP, Ottawa L educaleur et l’aproche systemique, Manual pour ameliorcr practique de l’education, , ediția a ILa, UNESCO PUF PROIECTAREA, REALIZAREA Șl EVALUAREA ACTIVITĂȚILOR INSTRUCTIV-EDUCATIVE Abordarea sistemică a procesului instructiv-educahv Abordarea sistemică a realității nu este o modă sau o ideologic gnoseologică „imperialistă", ci o presupoziție epistemică ce predispune la largi valențe euristice în descrierea și interpretarea fenomenului educațional Născută mai întâi în intuițiile filosofice ale marilor gânditori, dezvoltată și circumstanțială la domenii diverse ca limba și limbajul (F de Saussure, R Jakobson), antropologia (CL Levr-Strauss), biologia (L von Bertalanfly) psihologia (J Piaget) psihanaliza (J Lacan), economia (M Godolier), critica de artă (P Francastel), teoria textului literar (R Barthes, Tz Todorov), analiza sistemică nu putea să nu atingă și problematica educației în perspectiva sistemică, obiectele, fenomenele și procesele, indiferent de particularitățile lor, pot fi considerate drept sisteme ce au o anumita structură a căror elemente se află în relații determinate unele față de altele și formează laolaltă o unitate ireductibilă la însușirile părților componente După Jean Piaget ( , p ), prin structura unui sistem se înțelege ansamblul coerent de transformări care asigură autoreglarea unei totalități (ireductibile la părple componente) Faptul că în sistem se naște o rețea de interacțiuni dinamice face ca orice transformare a unui element să de tei mine o '^structurare a sistemului Pentru activitatea instructiv-educauvă, analiza sistemică are funcția „de a permite tuturor celor care lucrează intr-o situa țe complexă de descris de a percepe disfoncțiile, de a hia în considerare diferitele niveluri ale realității sociale și instituționale într-un alt s^ns, această metodă permite celui care acționează să stăpânească» atât cât '‘ste p* >sibi I, transformările în lanț pe caro le declanșează și să măsoare Hcctclc" (UNESCO, , p l ) Pedagogie O descriere sistemică a procesului de învățământ se poate realiza din trei puncte de vedere: funcțional, structural și operațional (vezi Ccrghiu ) Sub aspect funcțional, trebuie să știm care sunt premisele sistemului, ce țintește să realizeze și ce rezultate obține Or, este lucru știut că procesul de învățământ urmărește realizarea unor scopuri precise, are la bază o anumită intenționalitate, este orientat de obiective ce trebuie îndeplinite Justețea traseului urmat și eficienta demersului educativ sunt determinate de rezultatele obținute In raport cu performanțele proiectate, se derulează secvențele didactice și se evaluează rezultatele obținute, asigurându-se, în acest fel, circuitul și autoperfecționarea prin intermediul feed-back-ului informațional Din punct de vedere structural, funcționarea procesului de învățământ are la bază resurse umane - elevi, educatori, părinți - resurse materiale și financiare, conținuturi, forme de organizare a activității, sistem de relații etc Sub aspect operațional urmărim procesul, desfășurarea activității, metodele, strategiile în cadrul procesului de învățământ funcționează mai multe tipuri de relații; a în interiorul procesului dc învățământ, între componentele acestuia; b între procesul de învățământ și sistemul etajat (mai exact, sutemul de învățământ); c între componentele procesului de învățământ (finalități, metode, mijloace dt învățământ etc ) și componente ale mediului social (ideal social, grad de cunoaștere, nivel de dezvoltare a tehnicii etc ) inrercSad sd depisteze relațiile structurale ale procesului de ! е ВаЬ“шкі ( W P' ) ’“ ereîză existența urmau лгекя legaturi interne: * '"WCâ tuturor obrectelor ji , m«u;«rea |L l legătura dr tip ț-wzl-efrxt C legătura funeti tnue fenomene iau mărimi, în cadrul că «uccmIuiu; uu portant), - legături de funcționare, care întrețin existeu fenomen, legături de dezvoltare, care determnă;schitub In raport cu caracterul, forța și durata acțiuni III» a І tinfuiui afectat dc- că e edhca’oc Jtocm,* ; *u activități Proiectarea realizarea st aximum de libertate II mnulm afectat dc către educatori proiectării și autoevaluării propriei activi tățî in același timp, pentru educatori, perspectiva sistemică este un pnk de meditație pentru a identifica și distinge: elementele date în sistem, nemodificabile sau greu modificabile; - domeniile în care ei dispun de flexibilitatea și adaptarea conținuturilor, alegerea exemplelor, stimularea și activarea elevilor, stabilirea și mânuirea metodelor de predare-învățare, ameliorarea calității vieții școlare, subEnierea valorilor spirituale fundamentale (Văideanu, , p ) Procesul de învățământ trebuie raportat la suprasistemui în care se concretizează - sitemul de învățământ Prin intermediul acestuia din urmă se transmit sau se reformulează anumite comenzi și exigențe sociale, concretizate în obiective, și se prefigurează o serie de resurse indispensabile pentru funcționarea procesului: așezăminte școiare, corpul profesional, alte resurse materiale O dereglare a sistemului de învățământ atrage drept consecințe perturbații importante in funcționarea procesului strict didactic Golul legislativ sau voluntarismele și amatorismele manifestate la nivel centrai sau local vor rezona, într-un mod specific, în activitățile instructiv-educative O anumită stabilitate și corență deliberată, o anumită autonomie față de i fluctuațiile politice, economice, sociale sunt mai mult decât necesare i Determinările funcționează și între componentele procesului de r învățământ și anumite elemente ale spațiului socrai Elementele mediului social penetrează direct în componentele procesului didactic (înnoirea tehnologiei instruirii, infuzarea conținuturilor și aspecte lor relaționale cu valori răspândite larg în societate, inducerea unor sentimente de neîncredere sau chiar de dispreț față de școală, datorită unor conjuncturi economice nefavorabile etc ) sau indirect, prin selecție fi prelucrare în interiorul unor compartimente ale sistemului de învățământ Nu-i mai puțin adevărat că determinările sunt și inverse, dinspre procesul de învățământ către spațiul sodal consolidarea încrederii în valorile sociale, infuzarea de noi mcir’alnîțț, mode le comportamentale etc ) asupra cărora faeton, decizionali, ai statului, ar trebui să mediteze mai profund P • *•>■»' -с- ;? ui sniiag-n? Л" Лцс ■ k v ,- » » Nu» ''« о zaitjxr > freca fі ikirs t l v !' * >' '■ Л •' - г- te etc a ce face proteine ѴкЛК > чѵ- ѵ‘ ' зж ас ■> пеаігл precare x пЛ чяггя: Йе ies»gr Лш in>muij >naî se w к - і г г -, л -яч v tr ne* sau set Л іег’г » л - ■ Л лх>е г sa , ech pe d л '«юля г ; ' • ' г -? гг’ - с s ; se hAcezr pe cijfKWtț et e - гл -■>} : • u te -яггалс ' v г; , jkv& 'x’X’c v > 'v\destgn uJ imV-ncponaJ ■ - ■ л>’Л' аѵ»г ■-л-ця'т «a nu': sav nw multe ntvciui; - ;v - г; xr-s г:** sc* ssrpab te sA prox-vacr imâtarra i ' ■ v* > ея atejjpre a metodek>r $i тгЛмггкм vk '• e -Г'хгк’г - r de control al prediin» $i insiefint л v : r v siabiK' xsxsaic u k p- ’Пх пн«ихрт ;ѵгх s'ѵ^сінѵі > и пкгіл C* g;VUâ Ulhn к xtvs AjK'OJd ГіГГД^ H î ТГ Л sV \ n •Br hi год brlw pe ă se producă respectivul comportament și descrierea nivelului de perfecționare a performanței И constituie din operații de delimitare a conținutului învățării (informații, abilități, atitudini, valori), a resurselor psihologice (capacități de învățare, motivație) și a resurselor materiale, care condiționează buna desfășurare a procesului (spațiu, timp, mijloace materiale) Conținutul educativ trebuie să realizeze un echilibru intre oompo nenete le informative și cele formative Un profesor este cu atât optimistă, în sensul că orice copil poate fi învățat cu sau pentru ceva, cu condiția alegerii celor mai potrivite metode și mijloace de educație Alegerea mijloacelor materiale, în măsura în care obiectivele activității didactice Strategia selectării celoi Tir M’ (Metode, Materiale, Mijloace) trebuie centrata pe îmbinare și dozaj, pe adecvare fi eficiență Specialiștii pledează pentru realizarea una îmbinări fi ordonări a metodelor, materialelor și mijloace к * încât fiecare JM’ din combinatorie* propusă să potențeze efectul didactic i ‘ celorlalte, rezultatul fiind o sporire genei ală a eficacității strategiei Pedagogie t tl momente fericite", alegerea și combinarea, mai mult sau mai puțin fericite, a metodelor, materialelor și mijloacelor folosite în învățământ Ultima secvență a proiectării strategiei didactice face loc unei • „operații-cheie" - stabilirea scenariului didactic Acesta este un instrument eficace pentru evitarea hazardului in activitatea didactica reală, concretă Rațiunea de bază a realizării scenariului didactiv este aceea de a preveni erorile, riscurile, evenimentele nedorite in practica didactică Desigur că și hazardul joacă un rol important în predare Profesorul trebuie să exploateze anumite momente fericite’, neanticipate în proiectul didactic într-un anume sens, activitatea didactică este un act de creație, și mai puțin un șir neîntrerupt de operații-șablon, decantate în mod rutinier, didacticist Nu se poate programa totul Trebuie lăsat suficient loc spontaneității și actului liber Amănunțirea și rigorismul excesive sunt la fel de dăunătoare ca și lipsa oricăror repere procedurale Un bun profesor va specula și va integra didactic orice nou curs al desfășurărilor, dându-i o nouă semnificație pedagogică și valorificându- în beneficiul acurateței și eficienței procesului Etapa finală a proiectării didactice vizează stabilirea tehnicilor de evaluare a rezultatelor învățării Proiectul didactic este bine format dacă el stabilește, de la început, o procedură de evaluare a nivelului de realizare a obiectivelor propuse Evaluarea cea mai validă este cea care se face pornind de la obiectivele operaționale ale activității Ea trebuie să vizeze raportul dintre rezultatele obținute și rezultatele scontate (obiectivele) în funcție de acuratețea enunțării obiectivele și de măsura insinuării acestora în achiziții comportamentale concrete, observabile, se poate prin evaluare, eficiența activității didactice, ca un raport dintre rezultatele obținute și resursele consumate Rezultatele obținute trebuie conexate în mod necesar la resursele psihologice și de timp consumate, pentru a ajunge la respectivele rezultate O activitate didactică este ai atât mai eficientă cu cât obiectivele ei au fost realizate într-un timp cât mai scurt, cu cheltuieli minime de resurse a te riale, cu mai puțină oboseală și cu mai multă plăcere pentru efortul depus Scopul evaluării nu este de a eticheta și ierarhiza elevii , București Cerghit, luan, , Proiectanta (dest^n-ul) lecției in PeifeeLonanta beției in jcoala moderni, (cootd I Cerghit), L D P , București Cerghit, foan, Piftii, Abordate# stsle/пя â a pnjcestuut de învățârnânt, in Silezi de didactică modernă, Tribuna învățământului UI COMUNICAREA DIDACTICĂ II Comunicare și informare didactică Comunicarea pedagogică reprezintă un transfer complex, multicanal al informațiilor între două entități (indivizi sau grupuri) cegi asuma simultan sau succesiv rolurile de emițători și receptori, semnificând conținuturi dezirabile în contextul procesului instructiv-educativ Comunicarea pedagogică presupune o interacțiune reciprocă, de tip feed-back, privind atât informațiile explicite cât și cele adiacente (intenționate sau formate în chiar cursul comunicării) Noțiunea de comunicare implică o anumită reciprocitate, fiind mai generală și mai completă decât informarea, pe când aceasta din urmă nu este decât o varietate sau o latură a comunicării Comunicarea presupune o procesualitate circulară, care se înscrie într-o anumită temporalitate de care ține cont și care, la rândul ei, o modelează De altfel, timpul pare să fie un element relevant, cu un puternic caracter informant în anumite contexte discursive (Carmen, ) Temporalitatea se poate converti într-un agent semiotic suplimentar pentru profesorul care stăpânește dibăcia prefacerilor prin limbaj ale coordonatelor trecut - prezent - viitor Temporalitatea discursului este altceva decât timpul obiectiv Dacă timpul cronic este unul singur și nu poate fi alterat, cel discursiv se metamorfozează în timpi" precum timpul subiectiv, timpul ficțional, timpul personajelor, situațiilor și faptelor invocate, timpul de enunțat și timpul enunțului, care pot stabili relații de anterioritate, simultaneitate sau posterioritate, sugerând și accentuând elemente cognitive și configurații ideatice prin diverse construcții sintactice și/sau combinații lexicale Discursul actual nu prezintă niciodată un univers complet, ci doar un fragment care se îmbogățește pe parcurs Pe măsura derulării timpului, se vor profila și alte semne” care vor circumscrie progresiv semnificații din ce în ce mai ample și mai complete Comunicarea este un circuit care se autoedifîcă și autoreglează permanent, pe când informarea ține mai mult de reguli statornicite a Сошипмиеа didactica Llll H fi inițiativa prwrL în aizul unui proces de comunicare interlocutorii creează și inventează nu numai conținuturi, dar și procese, reguli, procedee și m xiâlități ale schimbului lor" (Ardoine, , p ) Inteligența consumată în comunicare este mai ales de ordin strategic, pe când cea subordonată informării este mai curând de ordin logic (Ardoine, p ) Conform analizelor întreprinse de unii teoreticieni, comunicarea poate fi ierarhică și reciprocă Comunicarea ierarhică se caracterizează prin aceea că cei doi interlocutori ocupă poziții diferite, unul este superior, emițând mai mult, altul inferior, recepționând cu precădere mesaje; interlocutorul cu poziția superioară are cel mai des inițiativa mesajului, iar mesajul este codat, previzibil și de tip prescriptiv Comunicarea reciprocă, din contra, este cea în care partenerii nu ocupă nici unul o poziție privilegiată, inițiativa mesajului aparține fiecăruia în egală măsură, iar mesajul este mai puțin previzibil, mai mformant și procesul ca atare este mai deschis perfecționărilor (Berger, , pp - ) Comunicarea didactică implică ambele strategii, predominanța uneia într-un anumit context fiind justificată de obiectivele vizate, conținutul transmis, metodele și mijloacele didactice desfășurate în timp ce profesorul emite, locutorul-elev își construiește, pe baza elementelor informaționale remise, mesajul său, care, în parte, va fi retumat (explicit sau prin transparența mimiai, gesturilor etc ) profesorului La limită, profesorul face două acțiuni, aparent contradictorii: el vorbește și își ascultă elevii în același rimp-De aceea, comunicarea didactică va căpăta un aspect improbaniL deoarece strategia comunicațională în orice moment poate fi resemni- II Departe de a fi un fenomen linear, omogen și mecanic, comunicarea se prezintă ca un proces dinamic, în cursul căruia unele strategii se înlocuiesc ai altele, conducând pe interlocutori la deplasarea" unuia spre celălalt în cazuri bine determinate, se admit chiar și schimburile de statut comunicațional Chiar și atunci când comunicarea parc unidirecțională, de la profesor la elev - de pildă -ea nu este univocă întrucât, simultan cu fluxul informațional principal va lua naștere un flux adiacent, important prin funcționalitate și consecințe, cel al Jeed bacK -urilor care reglezi comunicarea Această Pedagogie retroacțiune este atât de importantă încât, uneori, dacă nu se ține cont de ea, întregul releu informațional se poate bloca Dacă profesorul nu decriptează la timp reacțiile elevilor săi și nu-și reglează la timp conduita comunicațională, întreaga activitate educațională poate fi compromisă Orice comunicare realizează un circuit închis, iar ca să se deschidă, aceasta trebuie să fie bilaterală De altfel, expresia •comunicare unilaterală* este un nonsens Actul informativ poate fi unilateral (de la un radioreceptor, de exempm), dar comunicarea niciodată Profesorul nu informează, ci comunică Informațiile sale variată ca amplitudine și profunzime în funcție de informațiile primite de la elevi, care dau seamă de informațiile pe care ei le așteaptă sau sunt în stare să le întâmpine Profesorul este un rezonator Ca și elevul, de altfel Așadar, comunicarea didactică înglobează și acele fluxuri infor- maționale, intenționate sau nu, verbale ori nonverbale profilând un univers de discurs phiridîrecțional, multicanal și polisemantic Educația ca practică semnificantă situații comunicarea didactică, informația se decelează, ca și în alte de comunicare, prin intermediul semnelor Atât constructele limbajului verbal cât și artificiile paraverbale sau nonverbale pot fi considerate niște semne care poartă sau generează numeroase semnificații Ipoteza noastră constă în faptul că discursul didactic poate fi analizat ca o structură de semne, de constructe, de entități care pot sta în locul unor realități, trimit la anumite realități sau se autopre zintă-Semioza didactică * ' ' ipostaza de practică semnificantă Termenul este introdus de Umberto Eco, care operează o diferențiere între semioză și semiotică: «semioza este fenomenul obiect, în timp ce semiotica este știința care studiază ar desemna procesul de comunicare didactică în ( пчп tе« JidMtcl • h joc semn este un înlocuitor al unei realități sau al unui gând și intî pitf telațn semitice pe axele sintagmatice și paradigmatice ale cksftșuiârii câmpului semiotic Semnul presupune o conștiință intcipretatoare, deoarece «ceva este semn doar pentru că este interpretat ca semn de către un interpret oarecare’ (Morris, , Postularea unei informații sau stări presupune o exteriorizare prin adreseze altuia, trebuie să determine un altul, căci esența unui semn' (Peirce, , p ) Gândul* supraordonat este tot un semn, iar încercarea de a- semnifica tri II ite către un alt semn- au infînitum O dată ce generatorul semiotic a fost pornit, greu se mai Pedagogie definim mesajul Jinând cont de toate variabilele SSpdonează El nu există până la un moment dat decât ca pură potențialitate, pe care o instanță hermeneutică o actualizează atribuindu-i semnificații determinate «Chiar afirmația cea mai literaz - subliniază un analist al limbajului - are o dimensiune hermeneutica Ea trebuie decodată înseamnă ceva mai mult, mai puțin sau ceva diferit de ceea ce afirmă Numai tautologiile pure sunt coextensive cu re formularea lor’ (Steiner, , p ) Ființând ca ceva care trebuie să se împlinească, mesajul este o așteptare, o aspirație, ceva încă nestructurat Cu atât mai mult cu cât didactica actuală pune un accent deosebit pe structurile cognitiv-operatorii ale elevilor Și sub aspect comprehensiv, dobândirea atributului competenței este un rezultat care se înfăptuiește «pe cont propriu’ Semnele remise receptorului predispun spre un atare demers hermeneutic Sensul însuși evocă o lipsă ce se cere a fi înlocuita cu ceva «Semnul este dintr-o dată marcare și lipsă, în mod originar dublu" (Ducrot, Todorov, p ) El trezește un evantai de solicitări Partea semnului care poate deveni sensibilă se numește - de la Saussure încoace - semnific ani, partea absentă semnificat, iar relația care le întreține conturează semnificația Oricum, semnificația se structurează și pornind de la ceva care nu este încă Din perspectiva profesorului, mesajul este - în termeni lingvistici - o competență; din perspectiva elevului, el este o performanță încât, am putea aprecia că semnificațiile mesajelor didactice nu se transmit, d «se fac" la fiecare pol în parte, în funcție de o serie de parametri contextuali, preexistenți sau structurați în actul enunțării Aceste semnificații nu numai că sunt generate în funcție de semnificațiile preexistente, dar ele însele se constituie în contexte enunțiative ai rol moderator pentru semnificațiile ce se vor sedimenta mai târziu Actualizarea sensurilor în discursul didactic este un prilej de afirmare a creativității și personalității elevilor Fiind coparticipanți la «definitivarea* semnelor, ei își vor dezvolta disponibilitățile receptive și capacitățile de cunoaștere Semnificațiile vor fi date de cunoașterea socialmente determinată cu privire la uzajul semnelor (raportul context-semn), iar «multitudinea referenților posibili se va explica prin multitudinea formelor de cunoaștere cu privire la uzajul semnelor Alegerea referentului actual depinde de forma (formele) de cunoaștere actualizată (-te), activată (-te) în cursul recepției de către orice semnificație este contextuală și, la rândul ei, are puterea de a contextualiza Profesorul va propensa o anumită semnificație, dar va prăgăti (sau va ține cont), totodată, și (de) contextul care va facilita interpretativ, întrucât nici o cunoștință nu apare pe un teren gol, d se Semnificația nu ți antrenează un evantai mai larg de coordonate zămislitoare de sensuri drepte și ocolite, întortocheate, ea decide să dea glas unui subiect, deopotrivă insistent și ireperabil, necunoscut și totuși recunoscut cu o familiaritate neliniștitoare, cuvintele nu mai sunt, în mod iluzoriu, semnificațiilor decelate prin interpretare, și chiar relativa «încâkx sau chiar «blocaj" al comunicării, atunci când profesorul nu mai discursiv prccu sentimente Unele seturi informaționale participă stimulativ la restructurările ideatice (retenție pozitivă), altele în chip obs tacul ar (retenție negativă) în altă ordine de idei, reacția celui ai care ut; Pedagogie de la el, d și de semnificațiile pe care preopinentul meu le atașează gestului pe care îl fac sau nu Șemioza pedagogică se întemeiază pe o competiție a interpretărilor, iar semnificațiile nu sunt decât „sedimente" aie unei „înfruntări* privind producerea sensurilor în aceste circumstanțe, profesorul își asumă un dublu roii dc „interocutor egal, care „coboară* la nivelul de înțelegere al elevului, dar și de observator, conducător și reglator al orizontului discursiv, în cazul apariției unor disfuncțiuni în „negocierea* sensurilor Profesorul trebuie să țină întodeauna cont de posibilitățile aprehensive ale elevilor și să pregătească cadrul discursiv de inserție sau de naștere a noilor semnificații „Dacă cultura profesorului trebuie să devină o parte a conștiinței copilului, atunci cultura copilului ar trebui mai întâi să devină o parte a conștiinței profesorului Aceasta ar însemna că profesorul trebuie să fie capabil să înțeleagă dialectul copilului, mai degrabă decât să încerce în mod deliberat să- schimbe Trebuie să distingem între principiile și operațiile pe care profesorii le transmit și le dezvoltă la copii și contextele pe care profesorii le creează pentru a putea face acest lucru posibil" (Bernstein, , p ) Decantarea unei semnificații pune în joc - conform semiotici anului sintactica (relația semn-semn), semantica (relația semn-referent) și pragmatica (relația semn-utilizator) ( , p - ) Un gest-semn al profesorului își declină semnificația prin intrarea hiiîntr-o rețea de semne anterioare sau coprezente Oricum, legăturile sintactice constituie premise ale descifrării sensurilor, iar acest proces este susținut de prezența unor norme de recunoaștere convenite m:: mult sau mai puțin tacit, între parteneri Uneori, construcțiile sintactice (felul de a spune ceva, de a pleda, de a admonesta) pot ele însele secreta un mesaj adiacent (care se adaugă mesajului principal, format la nivel semantic), știut fiind că unele mesaje pot fi transmise prin fraze, dar nu se află in fraze Pianul semantic asigură formarea semnificațiilor în gradul cel mai înalt, deoarece atât emițătorul profesor cât și receptorul-elev atașează Morris - trei planuri ale relaționărilor semnice: format la nivel semantic), știut fiind СсютипклГОй didahiei t v Sw V ** sensul est? sensul nu poate deteiminat fiecărui semn realitatea la care acesta trimite sau pe care o desemnează Nic» un semn nu poate fi golit de conținutul pe care îi vehiculează Planul pragmatic pune în evidență creativitatea și productivitatea receptorilor în a interpreta diferitele semne Orice semn se revelează într-un anumit context existențial și actualizează experiențele diferit* ale locatorilor Teoria ilocuționară asupra limbajului - de pildă pornind de la faimosul aforism al lui Wittgenstein uzul", demonstrazâ convingător teza independent de intențiile și acțiunile comunicative particulare ale vorbitorilor înțelegerea este asigurată de vigilența ascultătorului în a surprinde intenționalitatea locatorului, pe baza recunoașterii actelor de vorbire" performate O pragmatică a discursului educațional trebuie să ia în seamă și dimensiunile supraindividuale ale limbajului, în speță cele de ordin socio-comunitar Forma particulară a relației sociale ne avertizează un sociolog al limbajului (Bernstein, , p ) -reflectă selectând ceea ce este spus, momentul în care este spus sau felul în care este spus Forma relațiilor sociale reglează opțiunile pe care le fac locatorii, atât la nivelul sintactic, cât și la cel lexical* imba pe care o vorbim vorbește ea însăși despre o hune, a cărei emanație - în parte este - și în ale cărei unde, lumea ca atare, la rândul ei, se oglindește Ull Discursul didactic - între demonstrare și argumentare Comunicarea didactică este un gen aparte de discurs în care demonstrarea și argumentarea, ca acte de explicare și persuadare, se actualizează în mod gradual, complementându-se reciproc, în funcție de specificitatea noului context Demonstrația este un demers logic, bazat |ie inferențe deductive sau inductive, în centrul căruia stau valorile de adevăr, necesar și evidență Ascrtaiea e face plecând de la anumite premise, prin respectarea anumitor reguli de inferență, respectare care validează excursul explicativ, ajungându-sc, astfel, la concluzii a evarate Această cale de derivare alethică se folosește des în discursul didactic, * mai ales atunci când secvențele discursive conțin elemente certe iar conținutul învățământului îngăduie o astfel de detaliere explicativă Nu uit sau in activitatea de predare-învățare Profesorul atunci când secvențele discursive conțin elemente certe iar înseamnă însă că demonstrația nu se relativizează în funcție^ de particularitățile auditorilor, disciplinei sau lecției predate Dacă la matematică - de pildă - se folosește preponderent inferența deductivă, la biologie sau psihologie se vor uzita și inferențe inductive sau abductive Chiar și același raționament deductiv poate fi mai mult sau mai puțin restrâns sau transparent, pornind de la competențele comprehensive diferite ale elevilor ori claselor cu care se lucrează Aspectul argumentativ al discursului didactic vine să recupereze psiho-sodologicul trebuie să stăpânească tehnicile de condiționare prin discurs, pentru a provoca adeziune la ceea ce spune sau pentru trezirea unor disponibilități de asimilare ori acțiune la momente oportune Oratorul - profesor are de persuadat un auditoriu compozit, ce reunește individualități distincte prin caracterele, atașamentele șipotențialitățile elevilor săi După unii neoretoreticieni (Perelman, , p ), discursul educativ se apropie de genul epidictic, care este destinat să promoveze valorile asupra cărora s-a căzut de acord de către parteneri și nu mai constituie obiecte de dispută De aceea, argumentarea poate fi considerată ca un substitut - al forței materiale care, prin constrângere, promovează efecte de aceeași natură Prestigiul oratorului-profesor, limbajul folosit de acesta, capacitatea lui de a întrezări valorile permeabile sau admise de elevii săi sunt atribuite care cântăresc destul de greu în exercițiul argumentativ Toate aceste elemente, ce propensează și potențează verosimilul, opinabilul, plauzibilul, probabilul, fac parte din tehnicile discursive ce permit provocarea sau creșterea adeziunii spiritelor la tezele care le solicită asentimentul" (Perelman, , p ) Căci, dacă demonstrația logică angajează rațiunea elevilor, argumentarea solicită, cu preponderență, afectivitatea acestora Iar dacă demonstrația este un mijloc de a informa, argumentarea este o cale de a forma Strategia argumentară se înscrie pe un traiect pragmatic, modelând Сзтшжжта didactici credințe, trezind expectanțe, stimulând comportamente Mânuirea eficientă a argumentelor de către profesor trebuie să tină atât de psihologic Trebuie aleasă o strategie persuasivă suplă și economicoasă, iar compunerea episoadelor discursive se va fi > în cunoștință de cauză De aceea, profesorul trebuie să știe să utilizeze xsate resursele expresiv-formale ale limbajului promovat Prin limbaj, profesorul nu numai că trebuie să reprezinte sau să înfățișeze realul, Dacă stăpânim limbajul, ave II șansa de a stăpâni și realitatea Gândim Pedagogie Canale ale comunicării didactice Implicații psiho-pedagogice Semnificația rezultată este o finalizare a jocului realizat între mai multe subsisteme de semne: verbale, paraverbale și nonverbale Cele trei subsisteme pot funcționa simultan, iar prin omologia funcțională invocată se va produce o convergența ш realizarea sensului, ca urmare a suprapunerii parțiale sau a continuității temporale Totodată, cele trei instanțe se pot autonomiza datorită faptului că sunt capabile de mesaje diferite, chiar divergente, prin angajarea de mijloace expresive specifice De dorit este ca, în comunicarea didactică, să se realizeze o convergență funcțională și o angajare a tuturor canalelor de transmisie Posibilitățile degajării și remanierii semnificațiilor sunt mai mari, iar elevii vor fi obligați să-și perfecționeze mai multe „antene” a Subsistemul verbal Este cunoscut faptul că discursul verbal ocupă un loc principal în predarea-verificarea cunoștințelor Dacă Лесе cuvânt a fost cândva o operă de artă originală” (Herbert Read), în sensul că a existat un „protolimbaj” saturat în forme infralogice, a fost necesar ca, din sincretismul amorf și confuz de constructe cvasiraționale, să fie extrase, prin suprimarea oricăror urme de efuziuni afective, noțiuni stabile, parvenind la un mod de schimb validat socio-comunitar Transbordarea afectivului și condamnarea la mutism a incoștientului din convorbirile noastre este utopică și iluzorie „Limbajul gândirii (verbal, n n ) - scrie Ușinski - se formează treptat din limbajul simțurilor, iar urmele acestor fașe senzoriale își lasă pecetea asupra limbii pentru totdeauna” ( , p ) Cuvintele, prin chiar folosirea lor „nudă”, integrate atât în unități prepoziționale cât și la nivel frastic (în sintaxe care ele însele pot „vorbi ), se vor coverti într-un standard perlocuționar, care exploatat cuviincios constituie un factor de incitare a voinței, atenției și fanteziei elevilor Conotațiile cuvântului, rezultând din contextualitatea expresivă a uzanței sale, producând o „rezonanță a întregii sale istorii anterioare (Steiner, , p ) au puterea de a trezi elevului Comunicarea didactici valențe benefice pentru receptarea unor Buhler - comportă nu numai funcția de imagini și emoții cu conținuturi ideatice Limbajul - după comunicare, ci o funcție de apel, orientată spre destinatar și o funcție expresivă, ce vizează locutorul Jakobson, pe lâgă cele trei dimensiuni relevate de Buhler, mai sugerează încă trei atitudini: funcția metalingvistică (orientată spre cod), funcția poetică (ce are ca obiect enunțul) și funcția fatică (ce vizează contactul comunicării) (c£ Ducrot, p ) Toate cele șase funcții invocate se pot actualiza în vorbirea didactică, profesorul având posibilitatea ca, în raport cu obiectivele propuse, să se centreze pe o funcție sau alta b Subsistemul paraverbal în dialogul profesor-elev sunt prezentate și alte resorturi comunicative care pot vehicula conținuturi informaționale Modul cum sunt pronunțate sau rostite cuvintele încarcă emoțional ideile circumscrise de acestea, transformând dialogurile obișnuite - aparent banale - în instanțe expresive modelatoare Comunicarea orală, prin elementele ei suprasegmentale ca intonația, accentul, debitul, ritmul, forța, stilul, are darul de a personaliza actul de comunicare și de a implica afectiv atât emitenții-profesori cât și receptorii-elevi Forma prezentării unei i poate deveni ea însăși conținut noncognitiv- Orice comunicare este însoțită de o j expresive latente Un bun profesor trebuie să fie și un excelent «actor*, care să exploateze la maximum «haloul* de semnificații ale cuvântului rostit Prin pronunțare ele trebuie să miște, să emoționeze și să capteze întreaga ființă a elevilor Să evidențiem și rolul figurilor limbajului cu care este ornamentat discursul Eludând exprimarea concisă și comună, figurile de stil amplifică puterea mesajului, nu numai prin suplimentarea lui cu semnificații colaterale, ci și prin ocultare, disimulare sau ascundere intenționată, promulgând conduita elevului spre traiectele imaginarului Tropii sunt «copiii ficțiunii* (Marsais, , p ), iar a figura înseamnă «a vedea ca, dar nu totdeauna a vedea sau a face sJ se vadă" (Ricocur, , p ) Chiar și nerostirea, pauza între cuvinte sau fraze (în anumite limite poate «neexplicarea* sau «nerăs- etacomunicare, ce poate sugera sau II Pedagogie punsul" la unele întrebări) se pot converti în factori provocatori pentru creșterea gradului de interes al elevilor Explicația „până la capăt ori exprimarea redundantă - chiar dacă sunt indicate - pot da expozeului didactic o notă de monotonie și plictiseală Sunt momente când explicațiile încheiate" pot răpi din farmecul și frumusețea unei lecții, văduvind elevii de mirajul interogației perpetue A spune chiar totul înseamnă a perima Spre deosebire de tăcere, nerostirea sau suspendarea, în doze bine măsurate și în contexte pragmatice nimerite, pot spori expresivitatea ideilor, întreținând un autentic dialog II c Subsistemul nonverbal Dialogul profesor-elev se lărgește și prin intermediul canalelor nonverbale Suntem obligați în activitatea didactică să recurgem și la sistemul concret, perceptual sau imagistic, date fiind accesibilitatea și imediatitatea decodificării acestor mijloace și surse de comunicare Audio-vizualul are meritul de a suplini conotațule pierdute prin decantarea limbajului denotativ, necesar dar nu și suficient pentru a realiza idealul unei comunicări totale Mesajul vizual îmbracă atât un aspect semantic (lingvistic transpo- II zabil și recuperat în parte de limbă) cât și un aspect ectosemantic (ce trancede semnificația imediată prin exploatarea câmpului de libertate al semnului) (Philippe, , p ) iar, sub aspectul funcțiilor, imaginilor vizuale li se revendică statutul de instanțe raționale, expresive și conative (Tribault-Laulan, , p ) Limbajul verbal ne face prezente obiecte și fenomene de care noi nu avem nici o experiență-Dar, câteodată, acest instrument se dovedește a fi fragil și sărac în compensații Vizualul vine să-l ajute, să-l definitiveze, să-l suplimenteze De altfel, cele două forme expresive angajează tipuri de raționalitate oarecum distincte „Gândirea vorbită este mai mult analitică, pentru că vorbirea este făcută din cuvinte, ce sunt părți ale unor ansambluri, și trebuie sesizate în mod particular Dimpotrivă, gândirea evocată prin vizual este sintetică, căci vederea dă o percepție globală a situației* (Eliul, , p ) Dacă vorbirea este critica prin tribulațiile și ocolișurile sale, vizualul este direct prin evidența sa Sunt Comunicarea didactica decât o face vorbirea Un discurs verbal nu va fi în stare să descrie și să explice funcționarea unui motor, de pildă, cu aceeași eficacitate pe care o au o schemă sau motorul însuși, iar dacă limbajul o va face, acesta ar fi destul de lung și de incert O pedagogie a imaginii, bine conturată, ar putea stimula învățarea, căd prin arătare directă și trecere rapidă în revistă a obiectului de învățat se transmit informații iară scriere și lectură, fără chiar o conceptualizare propriu-zisă ai multa informație ascultătorilor decât ticulația educatorului pot stârni reverberații intelectuale sau afective asupra elevilor Mimica feței și gesturile mâinii acompaniază limbajul vorbit întregind sau prelungind semnificațiile cuvintelor Uneori, gesturile pot comunica i vorbirea Artificiile periferice limbajului sunt capabile să acopere porțiuni ale spațiului semantic, de care limba vorbită nu reușește întotdeauna să le recupereze Evoluția psihomotorie a omului a fost de așa natură încât noile funcțiuni nu au suprimat în totalitate pe cele precedente, d se găsesc înglobate în funcțiile superioare «A nu mai gândi cu mâinile echivalează cu pierdere unei părți a gândirii” -»consideră Andre Leroi-Gourhan ( , p ) Mișcările, gesturile și mimica profesorului - ca părți integrate procesului de predare -trebuie să se convertească în instanțe instrumentale productive, care să vină în întâmpinarea nevoilor unei situații didactice concrete (vezi Grant, ) Credem că pe viitor cadrele didactice trebuie să acorde o atenție sporită configurării ethosului comunicativ, date fiind influențele acestui subsistem asupra tuturor componentelor activității educative, în funcție de sezniosis-ul pus în funcțiune - și care prezidează mai toată activitatea didactică - se creează premisele traducerii oprime a obiectivelor educaționale, iar procesul ca atare câștigă un plus de pertinență și efidență Totodată, trebuie să se asigure o instrument a lizare și o inițiere a elevilor în strategiile de discurs, astfel încât aceștia să fie în stare să sesizeze, să înțeleagă, să ierarhizeze, să sancționeze și să amendeze informațiile parvenite pe diferite căi, și, în ultimă instanță, să-și formeze o competență informațională - premisă a învățării efidente Cu atât mai mult cu cât câmpul informațional • I Pedagogie contemporan, cu antinomiile și tensiunile sale semiotice, cere noi prestații și prestanțe, educatorilor și educaților, deopotrivă excelența verbală, discursivă pare nivelul secvențelor minimale de discurs palierul lingvistic, ca fundament/fundal al tranzacțiilor de informații sau stări, care facilitează sau constituie prin ele însele achiziții educative Nu este mai puțin adevărat că, uneori, s-a remarcat nevoia discontinuității verbalului prin nerostire, fie în ipostaza de artificiu retoric subînțeles, insinuat (prin figurile limbajului” - de pildă), fie printr-o ins talar e/deplas are a comunicării în/spre registrele nonverbale sau paraverbale, fie, mai rar, ca scop sau tehnică explicite ale educației (a învăța să taci, a cunoaște tăcând), prezente în varii timpuri sau arealuri culturale Pentru contemporaneitate, a fi pedagog înseamnă, înainte de toate, a ști să explici, să etalezi dar în fața elevilor un anumit conținut, ie centrată mai mult deplin, astfel încât fiecare lămurire suscita un nou secret; o pedagogie care lăsa discipolul mereu însetat, conștient că nu era demn de a cunoaște* Ce altceva făcea Socrate, în dialogurile lui Platon, decât o subtilă pedagogie a secretului? Sau ce făcea lisus, în fața apostolilor săi, decât o remarcabilă retorică a cvasi-ascunderii prin folosirea limbajului alegoric? Alegoria - de pildă - creează plăcerea de a învăța începând cu o aruncare a didpolului într-o stare conștientă de ignoranță Forța В (' imi flicawa didactică inițial intrigă, tulbură și n orice caz, dacă alegoria este considerată didactică a alegoriei nu stă în transparența ei, ci în enigma ei Din această perspectivă, alegoria ar putea avea trei funcții didactice: mai întâi, creează motivația învățării (pentru apoi cere o rezolvare), apoi dramatizează (prin personificare îndeamnă auditoriul să se identifice cu personaje și să se implice în acțiune) și prezintă o funcție fatică (deoarece facilitează contactul și solidarizarea locutorilor) ca având virtuți didactice, aceasta nu se datorează că ea ne-ar permite să câștigăm timp ci, dimpotrivă, că ne incită de a- stăpâni, nu pentru că ea ar clarifica, ci pentru că uimește și invită la cunoaștere Cu o condiție însă, ne previne Olivier Reboul: „ca ea să nu fie prea bine făcută, prea mult transparentă Ea educă mai i ascunde, decât prin ceea ce spune De unde paradoxul: alegoria bună este cea care nu este deplină, cea care pătrează o imprecizie, o deschidere, o polisemie, deschizându*se interpretărilor multiple De-abia atunci am putea spune că alegoria te face să gândești” (Reboul, , p ) Luarea în seamă a palierelor nonstandard de comunicare este în consonanță cu avertismente ale unor gânditori care relativizează atotputernicia cunoșterii nnarative”, evocată direct, prin cuvânt în realitate, enunțurile denotative se amestecă cu complexe de «savoir-taire" „savoir-vivx e“, „savoir- couter", ceea ce reclamă noi regimuri de întemeiere sau competențe de semnificare Jean-Francois Lyot; d іпѵосг alături de exigeța adevărului, și criterii precum efici justrdția, bunătatea, frumusețea, ce presupun noi performanțe ale subii rtilor, de racordare la evidente obiective ale discursului: de a cunoaște, de a decide, de a evalua, de a transforma ( , pp - ) Tăcerea, ca nerostire sau suspendare, în doze bine măsurate și în contexte pragmatice nimerite, poate propensa varii -subînțelesuri", necesare pentru un dialog autentic și poate întreține acel optim de mirare, cerut de mulți analiști Pentru Louis Legrana Ц| II — Iii j revine obligația de a selecta și propune operativ cele mai reprezentative opere, inclusiv contemporane, adoptând dc I iccai c dată o atitudine axiologică față de conținutul învățământului, lata, așadar, un argument în plus în favoarea formării formatorilor pentru educația estetică înainte de a-i educa pe alții, trebuie noi înșine să fim educați Unii autori întrevăd o funcție pedagogică până și în produsele Kitsch „Ca să ajungi la bunul gust - scrie A Moles - cea mai simplă cale este să treci prin prostul gust, printr-un proces de epurări succesive, adică prin urcarea unei piramide a calității ”( , p ) Credem însă că acest argument este discutabil, întrucât structurarea „bunului* gust nu se face în contrasens cu „prostul" gust ci in sensul imprimat de gustul inițial: pornind de la premise ale bunului gust, trecând printr-un proces evolutiv de structurare a noi repere, care să lărgească baza de susținere a gustului format Dacă premisele sunt autentice, atunci și articulația viitoare va continua calitatea primelor repere Așezarea, acu: subproduselor culturale nu va garanta acccesul, mai târziu, spre autentic d, mai degrabă, va determina o întărire a gustului pentru e nevoie să arătăm copiilor prin comparație și opere false, este adevărat Dar a-i „arunca” sau a-i lăsa la discreția falsului estetic, ca mai apoi să-i „ridicăm" la altitudinea valorilor autentice, considerăm că această strategie constituie un imens risc în vecinătatea sau chiar în „inima știm ulii primi Principiu! receptării creatoare a valorilor estetice Receptarea valorilor artistice presupune un efort participativ din partea elevilor Opera de artă îngăduie și tinde să fie „împlinită”, ^continuată", „re-creată* ori de câte ori ea este interogată, receptată Inepuizabilitatea ei constă în multitudinea de interpretări posibile pe care receptorii i le pot da prin acest joc hermeneutic infinit Arta, ca limbaj universal, nu reprezintă o valoare în sine, ci în raport cu evaluările prin care, puțin câte puțin, se livrează oamenilor, fără a se «termina* vreodată Ea vine în lume indeterminată și indiferentă din punct de vedere semantic, supunându-se acelui principiu de I Educația estetici neutralitate, invocat de Raymon Polin ( , p ) De aceea, atitudinea elevilor față de mesajul artistic trebuie să fie deschisă, comprehensivă, exploratorie iar receptarea trebuie să se spijine pe angajarea acestui spațiu de libertăți bazat pe interpretări personale, creatoare Acest mod de relaționare față de opera de artă ar putea prefigura viitoare paradigme de raportare față de întrega existență Cum afirmă Irena Wojnar, „atitudinea spiritului deschis este cea care permite alegerea mai bună a viitorului și trăirea din plin a momentului prezent Această atitudine cuprinde mai multe elemente intim legate și interdependente: primul privește percepția, devenind mai atentă și mai ascuțită, grație antrenamentului artistic; al doilea reprezintă experiența în general, lărgită prin experiență estetică; al treilea se referă la cunoașterea îmbogățită și aprofundată prin contactul ai operele de artă; al patrulea element este spiritul creator, cel care poate amesteca cele trei elemente precedente și care este o consecință - mai ales - a activităților personale" ( , p ) II Pedagogie Principiul perceperii globale, unitare a conținutului și formei obiectului estetic Principiul invocat ne atenționează asupra conexării necesare dintre aspectele formale și cele de conținut în receptarea operei de artă Orice conținut este „turnat" sau își Дасе’ o formă adecvată, după nim și orice formă este formă a ceva (de limită, chiar a ei însăși) Fără a relua vechea discuție privitoare la opțiunea între ideea „artei pentru artă’ și teza „artei cu tendință’, să spunem că deplasarea spre un pol (fie formal, fie „conținutist") poate fi justificată în măsura în care această strategie dobândește o anumită semnificație în economia simbolizării și transfigurării artistice Sunt opere care trăiesc prin aspectele formale, narative înțelegerea și explicarea de către educator a dialecticii dintre cele două aspecte reprezintă o premiză a receptării profunde, adecvate a operei și o posibilitate de apropiere a elevilor față de intimitatea fenomenologiei obiectului estetic Principiu! înțelegerii și situării contextuale a fenomenului estetic O operă nu-și dezvăluie disponibilitățile decât prin corelațiile ce trebuie realizate între operă, creator și condițiile socio-culturale în care ea a fost creată și receptată Orice produs cultural are o istorie a lui, care trebuie cunoscută și asumată în momentul contemplării Receptarea contextuală a operei constituie o condiție care trebuie respectată de orice inițiator în educația estetică A ține cont de viața și activitatea creatorului, de climatul cultural care a propensat un anumit obiect de artă, de procesualitatea școlilor și curentelor artistice, de condițiile sociale și economice care au influențat direct sau indirect procesele de creație și receptare, toate acestea sunt direcții posibile de operaționalizare a principiului aflat în discuție Educația estetică Metode și forme de realizare a educației estetice Metodele pedagogice sunt aceleași, în cea mai mare parte, ca și cele activate în întregul proces educativ Trebuie realizată însă o adecvare mai pronunțată între conținutul stipulat și arsenalul metologic pus la dispoziție, printr-o combinatorică mai elastică și mai dinamică Se admit, când situațiile didactice permit, treceri de la expunerea profesorului, prin discuții ale acestuia cu elevii până la prelegeri mai întinse, susținute fie de profesori, fie de specialiștii în domeniu Ca metode specifice reținem exercițiul, explicația și demonstrația Vom spune despre exercițiu că poate să îmbrace mai multe forme: exerciții de exersare a unor capacități perceptive (ascultare, discriminare a formelor și culorilor), exerciții de traducere reciprocă a limbajelor artistice (de trecere de la limbajul muzical - de pildă - la cel literar sau plastic, printr-o „povestire" sa „vizualizare" a fluxului alitățile de realizare a educației estetice putem releva lll© sonor) sau exerciții tehnice (repetarea la instrumente, exersări cromatice, mișcări coregrafice etc ) Explicația intervine ca moment introductiv în achiziționarea de cunoștințe teoretice sau în dobândirea de deprinderi artistice specifice Demonstrația stă mai mult la îndemâna cadrului didactic specializat într-un domeniu al artei Printre i educația literară, muzicală, plastică, coregrafică, cinematografică etc , Și pot fi realizate atât în cadre de educație formală cât ș» nonformală sau informală Ca forme de realizare în școală a acestui tip de educație, reținem lecțiile la toate disciplinele de profil (literatură, muzică, desen etc ) precum și prin exploatarea valențelor emoțional-estetice ale tuturor lecțiilor predate la celelalte discipline școlare La aceste forme mai putem adăuga vizitarea muzeelor și expozițiilor, vizionarea organizată de, spectacole, cercurile artistice, excursiile tematice, concursurile artistice, discuțiile cu artiști etc Experiența estetică a elevului nu se acumulează numai în școală Mediul informai abundă în stimuli estetici care, integrați de către profesori în cadrul lecțiilor, se pot constitui într-o bază de susținere și de realizare a educației estetice Chiar dacă nu există o coordonare sau un acord axiologic între ceea ce se desfășoară în școală și ceea ce se întâmplă Pedagogi© tn aiara ei, profesorul rămâne • în continuare - factorul modelator principal, care va integra experiențele întâmplătoare și variate ale elevilor, oorelându-ie și semnifică ndu-le împreună cu ei, în acord cu standardele axiologice autentice Educația estetică și arta modernă Idealul realizării unei pertinente educații estetice, adecvată și funcțională în același timp, nu este o problemă abstractă, ruptă de un anumit context existențial, ci un demers responsabil și flexibil, conexat valoric la situațiile concrete sau previzibile Cum evoluția artei contemporane cunoaște o mobilitate fără precedent, credem că este nimerit să medităm la formularea sau regândirea unor exigențe pedagogice privind receptarea operei iult cu cât pregătirea publicului în acest domeniu tinde să rămână în urma experiențelor estetice în expansiune ІІ Prezentul paragraf cuprinde două părți: în prima parte, care are un carcter constatativ, se încearcă identificarea câtorva mutații și accente noi în peisajul creației artistice contemporane, care modifică schema standard de receptare în a doua parte, se schițează, într-c perspectivă axiologic-normativă, câteva sugestii pedagogice, care au drept scop fadlizarea apropierii publicului de noile creații artistice Realități noi, dile: II e noi a Indetermlnare și deschidere semantică Există o tentație a spiritului uman de a întregi ceea ce este doar promisiune sau sugestie Tentativa incompletă sau indeterminată de semnificare - prezenta în arta contemporană - nu este lipsită, cum s-ar părea, de performanță Ascunderea, disimularea și neîncheicrea mesajului în artă nu sunt limite d adevărate virtuți, ce alimentează hermeneutici deschise, potențând un registru al libertății ce nu trebuie neglijat Trecerea de la imaginea statică, copernicană, despre lucruri și valori, la cea relativistă, va ocaziona multiple reacții formale și va dimensiona întreaga sensibilitate artistică actuală în muzica Trecerea Educația estetică dodecafonică - de pildă - sunetele nu mai sunt legate de o tonalitate centrală, ca în muzica clasică, d numai unele de altele Succesiunea de tonuri poate fi urmată înainte sau înapoi, normal sau răsturnat, simultan sau fragmentat, evitându-se astfel repetarea Pus sub semnul hazardului matematic (Xenakis) sau a celui incontrolabil (Cagc), serialismul ambiționează etalarea unei perpetue schimbări a fluxului acustic, total neredundant, venind în întâmpinarea gusturilor și dispozițiilor variate ale ascultătorilor în același orizont de metamorfozare se înscrie și romanul modern Dacă în genul clasic sistemul de referință (personaje, spațiu, timp, anecdotică etc ) era absolut, descriind sau amintind de lumea reală, situația se schimbă în cazul romanului contemporan Nu mai este vizată exterioritatea ci relația observator-observant, iar sistemul referențial este multiplu și mobil James Joice creează în Ulise un continuum spațio-temporal, unde toate întâmplările, ca intersecții ale trecutului, prezentului și HlO viitorului, se derulează într-un hibris temporal dilatat, fără înainte ’ și după" Cititorul poate reconstitui, în parte și pe cont propriu, pe baza frânturilor narative sau dispoziționale remise, variante’ romanești, în cea mai deplină libertate Noile desfășurări plastice impun o nouă funcție a artei prin care, > privitorului, îl atrage în cercul magic al creației și îi dă putința să trăiască ceva din acel fior al plăsmuirii* ( , p ) s accede spre noi posibilități de apropiere față de obiectul estetic Propunând un „nou concret’, absolvit de obediența materialității, se cere mai mult de la inteligența și sensibilitatea publicului, favorizând o participare mai personală din partea spectatorului Dacă este adevărat că arta contemporană, departe de a fi abolit funcțiile referențiale, este mai mult ,o manieră de a te comporta față de lucruri", fumizându-ne obiecte de gândit* (A Moles), aceasta este posibil datorită faptului că ea refuză descrierea plată, în beneficiul cripticului și insolitului In artă, fantezia liberă a receptorului nu are numai o funcție regulatoare, ci și una constructivă, care, pe baza semnului indiciu, lăbat de artist, este invitat să refacă etapele de închegare a operei, și Pedagogie astfel, să parvină la un mesaj structurat în parte pe cont propriu, încât, sensul nu se dă El „se face" Mesajul nu este un dat care se emite, ci un fenomen care se constituie pc măsură ce comunicarea se desfășoară JSfu mai e vorba - spune Rene Bergcr - de cifrare descifrare; arta transformă actul de comunicare într-o geneză” ( , pp - ) Umberto Eco, poeticianul operei deschise, se va apleca asupra ambiguității sensului estetic în mai multe rânduri Pe baza unor sugestii ale lui Jakobson, Eco concepe discursul estetic ca fiind ambiguu §i autoreflexiv Se poate vorbi de ©ambiguitate estetică când «unei devieri din planul expresiei îi corespunde o alterare în planul conținutului” ( , p ) Autoreflexivitatea este proprietatea unui text artistic ce atrage atenția în primul rând asupra propriei sale organizări semiotice Aceste caracteristici se pot identifica la diferite niveluri ale structurii obiectului estetic Ambiguitatea și autoreflexivitatea fac ca textul estetic să fie deschis multiplelor va aborda chestiunea operei „în mișcare" cea care se face nu folosi" textul estetic ca drog sau activator al impulsurilor și interpretări, iar prin aceasta destinatarul este invitat la „expansiunea" semiotică a textului Pe linia lui Pareyson, că „lectorul trebuie să fie puțin artist", ca unul care „construiește mereu liber, desfășurând și dezvoltând , deschizând și revelând ceea ce interpretează" ( , p ), „împreună cu receptorul” Opera în mișcare creează posibilitatea unei ultitudini de intervenții personale, dar aceasta nu fără discernământ; intervenția este orientată spre a se înscrie în mod liber într-un univers care, totuși, este întotdeauna cel dorit de autor în nici un putem „ dorințelor arbitrare Arta rămâne un mecanism pentru a disciplina și filtra pasiunile, și nu pentru a le dezlănțui Lucrarea de artă devine astfel sursa unui act de comunicare imprevizibil, dat fiind ca autorul real rămâne nedeterminat, uneori fiind emițătorul, alteori destinatarul b Autoreflexie și tautologie Amintind de criticismul kantian, tot mai multe opere actuale cultivă autoreflexia și autoreferința ca mijloace expresive Eludând cerința lui Alfred Tarski, privind necesitatea diferențierii nivelurilor de limbaj, o bună parte din literarei a contemporană nu numai că încalcă această prescripție cpistemicăclementară dar o manipulează deliberatîn scopuri estetice, în unele producții literare moderne discursul contestă povestirea iar autorul dă succesiv două sau mai multe versiuni acelorași scene Cititorului i se oferă un joc al posibilităților, nici una nefîind privilegiată Povestirea este organizată din ezitările discursului dc a organiza, devenind povestea organizării discursului”, reproducând însăși producerea ei Deplasând accentul de la constructiv la reflexiv, noile direcții proiectează ca obiect” înseși mijloacele și actele care altădată țineau de culisele creației Dedublarea lăuntrică” a artelor obstinație în epistemologia contemporană Textul avangardist poate primi calificativul de „limbaj ce se vorbește pe sine” sau constituie o lucrare asupra funcționării lingvistice", strategie prin care „semnificanții își asasinează semnificații în conformitate cu o poetică a non-comunicării" (Corti, , p ) îl spune Non-comunicarea a devenit semnificativă- Suntem în prezența unei alterări a ce-lui comunicării, dar rămâne pe poziție cum-ului rostirii măsura m care noi, ca receptori, ne reprezentăm și „înțelegem" cauza acestei strategii „subversive", putem să atașăm cumul rostitor un anumit ce, care în mod premeditat era ocultat de către autorul ecuației nerezolvate, di vertește într-un ce (al nostru), conținut rezolvabile Cum-ul (altuia) se eonii orice caz forma nu rămâne fără , exprimate cu prilejul editării c Cumul retoric și meta-arta Fiecare modernism este prelungit de un Jsm" teoretic, reprezentând acea formă de reglare a raportului dintre arta și viața contemporană în continuă schimbare Morpurgo-Tsgliabue admiră nu atât talentul pictural în secolul XX, cât «claritatea concepțiilor* ( , p ), exprimate cu prilejul editării unor experiențe estetice, iar Mikel Dufrenne observa că pictura contemporană este mai curând comentată decât privită* ( , p ) Departe ca demersul interpretativ să fie o muncă pentru minți de categoria a doua”, actul critic dobândește nu numai un statut Pedagogic teoretic, ci și unul artistic Iată dc ce Barthcs va vorbi la un moment dat de „solitudinea actului critic" și de practica criticului dc artă ca „act al deplinei scriituri’ ( , p ), revendicând autonomia și ’ ținuta artistică a întreprinderilor critice Trebuie meditat la faptul că toate comentariile incluse în manifeste, cărți, broșuri, texte de expoziție etc pot fi considerate ca secvențe ale „materialității" artei moderne Să ne gândim la faptul că o poezie dadaist* o reprezentăm simultan cu conștientizarea poeticii dadaismului, iar o lucrare suprarealistă o receptăm o dată cu manifestele hii Breton Aceste programe, în chip de „meta-opere", nu numai că justifică atentatele aduse tradiției, ci ne pot înlesni convertirea acestor atitudini în semnificații încât, considerăm că decriptarea și receptarea acestor opere sunt posibile când însumăm semnificațiile ce vin dinspre două direcții diferite: pe de o parte II scmnificantul”) ce- susține teoretic Funcționarea literaturii justificative ca o completare* a concretizărilor faptice (etichetate uneori drept contradictorii), poate fi asemuită cu cerința logică impusă de teorema hii K Godel din , privind necesitatea „evadării” din sistemul închis, constrângător și insuficient, pentru a statua o întemeiere Recurgând la paliere suplimentare de valorizare, am reuși sâ înțelegem ceea ce în sine pare „anormal” sau „decadent” Demnitatea referențială pe care o atribuim „meta-artisticului" obligă la resemnifîcarea obiectului estetic, care nu mai este o secvență existențială pură, limitată ontic, ci un Joc geometric* unde se întretaie determinări și obiectivări neluate în seamă de gândirea estetică clasică, fiind puse în evidență de evoluția actuală a artelor Obiectul de artă este ceea ce este, dar și ceea ce nu este și ține să fie, sau vrem noi să fie El este chiar o „lipsă" pe care conștiința critică sau receptoare o împlinește” din perspectiva aspirațiilor individuale sau colective Nu ne referim la inerenta înnobilare subiectivă, variabilă în funcție de diferiți parametri spațio-temporali (despre care am dat seama într-un paragraf anterior), ci ia prezența obiectivă a unor constructe ideatice conexe, pe care le asumăm tn momentul receptării Tot aici să relevăm |i ponderea titlului în posibilitatea accederii la sensurile operei, care Educația estetici titlu, uneori, spune mult despre operă, ajungând câteodată i totul Vom numi meta-artă cumulul retoric ce însoțește orice ' * ' • > ' • * de a se elibera de constrângerile multiple și de a parveni la o autonomie optimă, facil izarea integrării individului într-o rețea informațională globală, deschiderea apetitului spre practica estetică și sporirea sensibilității Dintre situațiile problematice, să consemnăm predispimerea la izolare prin disponibilizarea culturii în spațiile private Nu poate fi uitat faptul că industria culturală poate să degenereze în cultivarea artificială a nevoilor, a dorințelor, prin supradimensionarea imaginarului După G T jpovetslcy, noi trăim în plină revoluție individualistă în care raporturile de seducție regleză consumația, organizațiile, informația, educația, moravurile ( ,p ) înainte de a fi înzestrate cu anumite funcțiuni, obiectele sunt semne arbitrare ce conferă utilizatorilor anumite ranguri sau statute poziționale Logica manipulării prin simbolurile culturale poate atinge, uneori, zone mult mai sensibile Ea reușește să aibă ca tintă smulgerea individului acestea nu corespund cu cele ale centrului, ale puterii), pentru a- racorda la valorile controlate Puterii niciodată nu-i convine disiparea forței sale prin atomizări preferențiale sau acționate Ea vrea să unifice, să polarizeze, eventual să controleze capitalul simbolic existent la un moment dat Dirijismul valorilor prin mass-media nu se mai anifestă prin influențe asupra obiectului simbolic sau asupra conținutului acestuia, ci asupra tmnsmisibilității lui, care este noua formă a „ontologiei" obiectului cultural Nu mai acționez asupra esajului (e ceva vizibil, brutal), ci asupra felului cum îl transmit Strategiile de transmisie pot eluda, accentua, compromite secvențe ale esajului sau mesajul întreg La limită, se poate ajunge ca prin mijloace și strategii subtile, același mesaj să îngăduie interpretări diferite sau chiar contrastante Este prezent aici un fenomen pe care Umberto Eco îl descrie în felul următor: Дп loc de a modifica contextul modelator al valorilor de grup (atunci când II ^raunicării acționând asupra circwnstanțelor receptării mesajului* ( , p- ) Unii teoreticieni au ajuns să stabilească chiar o patologie a sistemului Ял ллтшіілягл dar nil este cazul să stăruim aici a Flexibilitate și coparticipare Formarea unei flexibilități receptive reprezintă un prim deziderat în perceperea operei de artă Comportamentul stereotip, de așteptare a mesajului prefixat de ca re artist, trebuie înlocuit cu unul flexibil, de participare la generarea mesajului pe baza elementelor disponibile, aflate în operă De aceea, trebuie formată și dezvoltată mobilitatea perceptivă în a asculta, a privi și a citi formele artistice complexe Aceasta presupune asimilarea imitară a conținutului și a formei artistice, sau convertirea formei în conținut, atunci când latura formală prevalează în opera de artă De asemenea, se cere a fi formată capacitatea receptorului de a discrimina formele, de a repera acele niveluri formale pasibile de semnificație Educația atenției pentru sesizarea unităților minimale ai relevanța estetică reprezintă un demers complicat, ce reclamă exercițiul activ, aplicația directă, apelându-se la explicații și discuții pe marginea unor opere de artă concrete înzestrarea publicului cu înțelegerea adecvată a creațiilor artistice Majoritatea produselor artistice modeme se constituie în amorse receptorului cu ale imaginației noastre creatoare De altfel, cercetările experimentale de psihologia artei relevă că decodificarea mesajului artistic este mai amplă, mai eficientă la persoanele imaginative Chiar dacă în fazele incipiente de receptare, imaginația poate perturba mesajul sugerat de artist, este bine ca aceasta să fie stimulată, pentru ca, pe parcurs, o dată cu înmulțirea și diversificarea contactelor cu opera, să se adecveze, să se autoregleze în consens cu câmpul de posibilități dictat de structura materială și ideatică a lucrării de artă, Trebuie spulberată frica neadecvării i w imaginea artistica intenționată de artist Cei mai mulți dintre receptorii artei modeme arborează incompetența în a găsi «mesajul* umc, adevărat, complet Educația publicului în perspectiva diversității și deschidem semantice, prin cultivarea capacității reintegrative si recreative, poate spulbera vechile obsesii hermeneutice, constrângătoare paralizante, care încă mai persistă, >i •“ *?' recc₽torii sS flc “pabili de reinventare Și reinterpretare, tar când aceste procese sunt prezente, Educația estetica dintre cele mai adecvate Dar, părăsirea statului de contemplator pasiv este o cerință dictată nu numai de prezența formelor simbolice stimulatoare, ci și de necesitatea inserției noastre într-o lume supusă înnoirilor și schimbărilor b Reflexivitate și explorare Modurile inedite de semnificație angajează receptorul la un plus de vigilență și reflexie în descifrarea sensurilor operei de artă înscrierea unei părți din producția artistică actuală pe traiectul autoreferinței presupune formarea aptitudinilor pentru sesizarea nivelurilor supraetajate și de înțelegere a funcționalității acestora în spațiul de joc al diferitelor niveluri ale operei pot fi „citite” - dacă receptorul este avizat - semnificații „ascunse", care se pot adăuga la cele deja existente De asemenea, trebuie formate capacitățile de sesizare a relațiilor sintactice căci, de multe ori, acestea sunt încărcate cu sensuri și semnificații estetice Sunt cazuri când semnificația rezultă ca urmare a erijării sintacticii (relațiile dintre constructele semnice) în semantică Să ne gândim - de pildă - la acele strategii prin care o anumită gramatică narativă sau ' sintactică a culorilor creează sensuri care prevalează asupra a ceea ce se spune explicit Atentatul sintactic - des întâlnit și el - semnifică el însuși sau se convertește în tactică suplimentară pentru cumulul încât, educarea spiritului exploratorul, de căutare și sesizare a nu numai pentru viitorul specialist, dar și pentru receptorul comun Educatorul trebuie să deprindă o „pedagogie a semnelor", care va facilita sondarea nivelului informației estetice, plasată în contextul combinatoriu și sintactic al operei De altfel, fructificarea achizițiilor de semiotică de către pedagogi se cere a fi încurajată Opera de artă poate fi comparată cu o structură de semne, de constructe, de entități artificiale (ce stau în locul unor realități, trimit la anumite realități sau se autoreprezintă) Pe acest traiect interpretativ s-ar putea spulbera netemeinicia valorizării artei numai pe temeiul miraesis-uhii, al copierii unui fragment din realitate c Prdnformare și Integrare Educația estetic» presupune nu numai formarea unor aptitudini și deprinderi de sesizai c sau apreciere a frumosului artistic, dar și o informare cu cunoștințe specifice de istorie și teoria artei Etapa cultural-infonnativă vizează dobândirea unui cumul informativ de integrare și relaționare a obiectelor estetice Fără o informare corespunzătoare nu se poate crea cadrul favorabil pentru înțelegerea - dacă nu și pentru acceptarea - celei mai ari părți din arta contemporană Arta «vorbește” doar celui care este pregătit să o asculte Ea poate emoționa în măsura în care receptorul este instruit, pregătit pentru a întâmpina opera, care își începe adevărata viață în sufletul și mintea publicului Ce și cât trebuie să știm despre opera modernă? A fixa a priori cadrele minime sau maxime de cunoaștere este un demers dificil și periculos Pot exista produse estetice care nu pretind informații deosebite pentru buna lor receptare (de pildă, artele cu un caracter • preponderent decorativ) Dar sunt și opere, aparent accesibile, care impun racordarea la cunoștințe prealabile Simplul contact cu opera modernă nu garantează înțelegerea și asimilarea ei Consumatorului de artă i se cer astăzi asemenea cunoștințe de estetica și teoria artei, încât acestea cu greu mai pot fi satisfăcute de o masă cât mai mare de receptori De aceea, se cere din partea educatorilor o atentă dimensionare a câmpului epistemic, care va pregăti terenul întâlnirii cu opera Referindu-se la cultura estetică școlară, George Văideanu arată că aceasta ființează ca o «sinteză, un extras esențial și nu (ca n n ) un rezumat nesemnificativ sau un fragment din totalitatea culturii obiective’ ( , p ) Conținutul culturii estetice școlare trebuie să răspundă - după autorul amintit -următorului sistem de condiții: să aibă un caracter selectiv, să fie esențial, să fie cuprinzător și unitar, să aibă caracter teoretico-aplicativ, să fie stimulativ și să fie organizat pedagogic Receptorul trebuie să fie pus în temă în legătură cu evoluția școlilor și curentelor artistice precum și cu dialectica lor internă Nivelul lui de așteptare trebuie format (și prin informare), în așa fel încât să nu ceară de la operă mai mult decât ea și-a propus sau poate Educați* estetic* «* Л> К -II »ЧІ ■«•■■П » I П «ЙП ! -Щ»»І— -»■» нтхлМ > «і "I ■■ ii ii тч» имі ■ da Plecând de Іи prcmiza di arta este un tot organic, ca între diferitele genuri și forme de artă se stabilesc multiple relații și comunicații, că uneori aceleași conținuturi și motive se regăsesc în arte diferite, șansa autenticei receptări sporește atunci când publicul dispune de o cultură integrală, de informații ce se subsumează unei episteme generale, din perspectiva căreiava fi descriptată arta Opera este relativizată la întregul câmp cultural în momentul receptării unei opere singulare, se actualizează și altele care îi preced sau cu care coexistă Raportată la altele, opera este un context pentru cele care-i va urma, după cum opera însăși dispune dc un context format diu operele care îi premerg în mod analog se conexează și informațiile despre operele de artă Se ajunge, astfel la o integralitate și completitudine receptivă, prin împletirea preinformațiilor cu actele de lectură sau contemplare, într-o rețea în care clementele cognitive sunt sedimentate cumulativ, selectiv și se dovedesc a fi benefice nu numai pentru anumite opere sau arte, ci pentru toate Dialogul jintertextual’, reclamat de poeticile artistice actuale și conștientizat de practicile contemporane, poate inspira noi strategii în înfăptuirea educației estetice integrale II d Selectivitate și discernământ în măsura în care noile descoperiri și experimente artistice se succed într-un ritm alert se constată o contradicție între capacitatea* de asimilare a publicului și noile restructurări ale sensibilității artistice Numai că acest decalaj poate fi atenuat sau anihilat printr-o pregătire prealabilă a publicului în spiritul schimbării, al succesiunii modelelor sau schemelor artistice Aceasta presupune formarea capacităților de selecție și valorizare independente, printr-un susținut efort de utoinformare și automodclare într-o lume în plină viteză, nu este nici timp, nu sunt nici condiții pentru statuarea operativă a unor instanțe de valorizare, care să vizeze educarea în permanență a publicului în acest caz, cel mai sigur și mai eficient mod de pregătire îl constituie autoedacatia estetică I Gustul artistic este o chestiune nu numai de formare, ci și de autoformare Și asta, chiar cu riscul înscrierii gustului, în fază incipientă, în limita echivocului Cât privește produsele parartisticc (vestimentație, design-Iui obiectual sau ambiental, experimentări de ultimă oră etc ), și acestea pot juca un anumit rol, mai ales pentru o anumită categorie de vârstă, până la sedimentarea unor criterii valorice, iar mai târziu, prin jocul diferențelor și al contrastelor întreținut cu creația ргоргіч-zis artistică Să mai remarcăm că democratizarea artei, datorită multiplicării canalelor de transmisie, reclamă creșterea spiritului de discernământ al publicului în a decela și valida valoric formele artistice ce îl parvin Stimularea capacităților evaluative ale receptorilor, prin exerciții abile, va reconverti poziția publicului din simplu observator în aceea de critic responsabil, ideal prin care se va da consistență autenticei libertăți și în plan spiritual Note bibliografice Bnan, Allison, Education artistique et creativite, în Bulletin du Bureau internațional d’education, Г, No / , „ е, trimestres Barthes, Roland, , Critică și adevăr, în Pentru o teorie a textului, Ed Meridiane, București : «Berger, Rene, , Artă și comunicare, Ed Meridiane, București A Boss, Gilbert, , Art et societe, Ed Grand Midi, Paris Univers Corti, Maria, , Principiile comunicării literare, București Dufrenne, Mikel, , Estetique et philosophie, Tome , Ed Khncksiek, Paris Dufrenne, Mikel, , Articolul «Arta’, inclus în Interdisciplinari- taua și științele umane, Ed Politică, București P Рагі^’ UrnbCrt°’ > truc^ absente, Mercure de France, Șthnțifică i Bducațta estetici» Fivaz, Roland, , L’ordre et la voluptă Essai sur la dynamâjue esthătque dans les arts et dans les Sciences Presses Polytechniques Rorr andcs, Lausanne Pourquin, Jean-Claude, , Pourquoi l’education esthetique'l, în louis Porcher (coord ), L’education esthetique, Armând Colin, Paris Gombrich, E , H , , Artă și iluzie, Ed Meridiane, București Hubert, Rend, , Trăită de pedagogie generale,PUF, sixi&rne ădition, Paris Lipovetsky, Gilles, L’ăre du vide Essais sur l’individualism e contemporaine, Gallimard, Paris Moles, Abraham, , Psihologia Kiîsch-hu Ed Meridiane, București Morpungo, Tagliabue, G , , Estetica contemporană, voLI, Ed Meridiane, București Pareyson, L , , Estetica Teoria formativiiății, Ed Univers, București Philippe, Marie-Dominique, , Philosophie de Part, Tome L Ed UiJversitaires, Paris Polin, Raymond, , La creation des valeurs Librraires Phiîoso-phique, Paris Sheppard, Arme, , Aesthetics An introduction to thephilosophy of art , Oxford University Press, Oxford-New-York V ăideanu, George, , Cultura estetică școlară, E D J? , București Vianu, Tudor, , Estetica, Editura pentru literatură, București Weber, Jean-Paul, , La pșychologie de Part, PUF, Paris Wojnar, Irena, , Esthătîque et pădagogie, PUF, Paris EDUCAȚIA RELIGIOASA Necesitatea ed ucați ei rel igi o ase Experiența religioasă este consubstanțială ființei umane Un loc, un obiect, un act primesc semnificații prin relaționarea lor la o serie de repere care le trancede însăși existența umană se umple de sens numai intr-un sistem de referința supradimensionat, prin implicarea unui altceva", a unui dincolo" »A trăi ca ființă umană - spune Mircea Eliade - este în sine un act religios, deoarece alimentația, viața li sexuală și munca au o valoare sacramentală',( , p ) al religiilor - este intim legată de descoperirea sacrului® ( , p ) După Louis Lavelle, viața fără religie echivalează cu viața inautentică, cu existența decentrată axiologic Nu există valoare care să nu implice, în cele din consideră filosoful valorilor - este actul care transcende oricărui relativ, ea găsește în locul neantului acest absolut al actului la care ne arată ceea ce este realmente și făcând aceasta face să participăm și care absolutizează și valorizează orice relativ* ( , p ) Tot ce există se justifică numai în raport cu absolutul Acesta este originea existențială a omului De aia și dimensiunea institutiv-acțională a religiei Mircea Eliade atașează fiecărei religii o ontologie adiacentă Religia nu numai că vorbește despre o lume, dar instituie o lume »Ea arată ceea ce este realmente și făcând aceasta întemeiază o lume care nu este evanescentă și incomprehensibilă ( , p ) Plecând de la ipoteza că miturile instituie modele de urmat, Eliade reliefează legătura care se poate face între instrucție, educație, cultura didactică și funcțiile îndeplinite de mituri in societate JFuncția dominantă a mitului este de a înfățișa modele exemplare ale tuturor riturilor și ale tuturor activităților omenești semnificative, atât alimentare sau căsătoria, cât și munca, educația sau hensibilă"( , p ) Plecând de la ipoteza Educația religioasă înțelepciunea"( , p ) Experiența inițiatica, consumată atâtîn actul sacru cât și în cel educativ, are ca obiectiv „transformarea unei existențe în paradigmă și a unui personaj istoric în arhetip’ ( , p ) Din acest punct de vedere, cultura europeană dispune de un întreg șir de modele și se constituie ea însăși într-un model cu valoare paradigmatică, inclusiv în plan educațional Vocația educativă a religiei se mai manifestă și pe alt plan Corpusul ideatic al religiei se actualizeze în ritual, iar acesta trezește și menține sentimentul participațiel Repetarea gesturilor paradigmatice, în contextul liturgic, formează și cimentează unitatea grupului social imprimându-i acestuia o anumită identitate confesională, culturală sau națională Daca este adevărat că credința acționează în chip benefic în calitate de mecanism homeopatic, care ajută oamenii la trecerea unor probe ale vieții, atunci pretenția adevărului unei credințe, în sens logic, nu se mai justifică Dacă o iluzie se dovedește a fi utilă și imprimă o anumită semnificație realului, ea nu mai rămâne o simplă iluzie De altfel, chiar adevărul logic este ipostaziat de lumea noastră și în termenii de utilitate, credibilitate și eficiență pragmatică Constituie o naivitate să expulzăm religia pentru că nu parvine la o explicație științifică a realului, din cauza ^raționalității" sale Se știe că unii analiști recunosc existența unei raționalități sui-generis chiar și în producțiile mitice, mistice sau metafizice- în românească, Nae lonescu - de pildă - asimile religios unei cunoașteri imediate ( ) Nu vom intra însă în prea multe subtilități analitice Chiar dacă religia s-ar reduce numai la credință, nu trebuie minimizat rolul educativ al acesteia Educația -consideră Ren Hubert ( , p ) - nu se poate reduce nici la o educație exclusiv rațională, nici exclusiv confesională „Se comite o confuzie a planurilor, în particular o confuzie între obiectivitate și spiritualitate, care nu poate decât să compromită accesul conștiinței la un echilibru normal" Educația, ca proces de spiritualizare a omului, ar fi sărăcită dacă nu s-ar avea în vedere integralitatea dintre materie și spirit „Sarcina educației concepută în sens spiritual - scrie Rudolf Pedagogie Steiner ( , p ) - este de a duce cuplul Suflet-Spint spre o armonie cu un altul, Viață-Corp” Iar dictonul „crede și nu cerceta nu trebuie interpretat ca o pledoarie pentru inactivitate m planul cercetării și investigației științifice, ci mai degrabă ca un îndemn la întemeierea unui ideal personal, coerent și imperturbabil: crede și nu cerceta temeiul credinței tale, nu te-ndoi de credința ta, fii persistent II și mergi mai departe Percepția religioasă a lumii poziționează prin ea însăși omul și umanitatea pe traiectul rectitudinii morale „Credinciosul - consideră Leszek Kolakowski - nu primește învățătura religioasă sub forma de povestiri mitice sau enunțuri teoretice, de la care plecând el va trece spre concluzii morale Conținutul moral este dat direct în actul însuși de a percepe și de a înțelege, căci acest act se combină cu un angajament moral (subL n ) ( , p )” Alături de valențele morale ale religiei, merită să subliniem și existenței, căci „o atitudine religioasă cu privire la existență nu este nimic altceva decât un ansamblu de judecăți sistematice asupra semnificației acestei existențe” ( , p ) Puțin importă dacă religia reprezintă o imagine reală în fond, care filosofic reușește așa ceva? Cât privește caracterul pretins superfluu al unei credințe pentru viața intimă a copilului, putem spune că aceasta nu constituie o reprezintă o conduită și o cerință naturală, întrucât „rețeaua religioasă corespunde propriilor sale înclinații naturale” și „nu există copil care va crede in ceva, mai înainte de a se încrede în cineva* ( , p ) în acest context, devine poate mai necesar acel principiu - cu conotații didactice - propus de Augustin: noi credem ceea ce înțelegem, dar nu suntem capabili de a înțelege ceva care mai întâi nu a fost crezut Prin religie, copilul nu numai „ este pus în relație cu zonele perfecțiunii transcendente, dar - totodată - la nivelul persoanei se creează o predispoziție de inserție a eului într-o regiune de valori profunde, unde viața se concentrează, devine mai ardentă, personală, mai autentică datorate educației secularizate, și ceva în plus: educația religioasă are în vedere și «de ce"-ul vieții, al existenței, întrebarea întrebărilor dmtotdeauna Conținutul educației religioase Religia a reprezentat un reglator al sistemului vieții în finalitate și astăzi Sistemul religios face din credința religioasă centrul vieții și creației unei lumi spirituale specifice O astfel de înclinație diminuează unele efecte negative, generate de convulsiunile și zădărniciile cotidianului mistuitor Fericirea și firescul uman nu țin numai de factorul civilizație Se cunoaște faptul că echilibrul spiritual ține mai mult de subtectonica interiorității, decât de exterioritatea acaparatoare și că oricât de influentă ar fi lumea bunurilor, aceasta nu este asimilată satisfăcător dacă nu «rezonează” cu subiectivitatea ce o caută «Viața spirituală - afirma R Eucken - apare deci ca o creație universală a interiorității, ca o creație pe care nici o frontieră a exteriorului nu vine să o limiteze” ( , p ) De aceea, poate, religia se livrează cu generozitate interiorității umane, pe care o unifică și o tonifîază pe temeiul unor valori superioare Fără un scop superior, circumscris și dimensionat la nivelul subiectivității, se văduvește spiritul de un sprijin solid și consistent, în ciuda eventualei plenitudini a exteriorului, ajungându-se la vidul și disoluția interioară, resimțite de o bună parte dintre ființele umane înserându-se în această lume, dar cu un' spirit integru, pute: închisă, prin particularitatea ei, în plenitudinea unei vieți universale, pe care o presupune religia «Viața noastră mai păstrază un sens și o valoare când este mai mult o dezvoltare și o concentrare a forțelor, decât o parvenire imediată la scopuri” ( , p ) Conștiința religioasă se situează to baza tatregii dtoW mentale Ea răspunde unei exigențe a împlinirii Depășind formația strict intelectuală, morală și artistică, educația religioasă pregătește ființa, neutru o percepție globală asupra existenței ~ ^Educația religioasă nu-și poate atinge obiectivele propuse daca ea rămâne eteronomă și autoritară și dacă nu ajută la liberarea conștiinței de corsajul constrângerilor și fricii Educația intelectuală și -■ - - - - - - prima spre descoperirea și înțelegerea »n, versului vizibil, a doua pentru solidaritatea conștiințelor itidtatea relațiilor interumane Marile religii confesionale către геяНтагед unei autonomii supreme Autonomia este ă prin oferirea unor soluții generale, susceptibile de a se mula da răspuns la probleme complicate ale existenței Valorile de religie transcend totuși generalitate bunuri incorporate și operaționale pentru fii forma unor sinteze subiective, omogenizarea și or comune, prin dogmei sau ale secvențelor cultice, nu Educația religioasă are drept obiectiv cultivarea și dezvoltarea religiozității la individul copil sau adult Esența religiei contă în fenomenul de credință Religiozitatea este o stare psihică derivată din credința intr-un principiu suprem, etern și imuabil Este religioasă acea persoană care crede că întregul univers este stăpânit și dueqionatde o putere absolută și imperturbabilă: Dumnezeu De aici nv ți sentimentul de respect și de venerație față de această tiarncendenA Sfințenia este corolarul vieții religioase și constituie Întruparea In нет a cumulului de trăiri și sentimente respectiv ir tcriorizarca acestora Orice viață religioasă mai implică o serie de elemente, precum noțiuni, simboluri, concepții de viață sau morale, dogme etc Religia presupune o latură intelectuală (stratificată în dogma sau concepția religioasă respectivă), o parte afectivă (ipostaziătâ prin trăirile de respect și evlavie) și o dimensiune activ-participativă (consumată în cursul ritualurilor, ceremoniilor sau în viața curentă) Să încercăm acum, împreună cu Ștefan Bârsănescu ( , pp - ), să aducem o serie de precizări referitoare la conținutul educației religioase: a Orice om râvnește să parvină la un sens al lumii și al vieții Acest sens este identificat într-un principiu primordial, etern și absolut care transcende facticitatea și imediatitatea, uneori devoratoare ale prezentului circumscris Cine tânjește după acest sens înalt ajunge cu necesitate la principiul suprem numit Dumnezeu Din acest punct de vedere, educația religioasă apare ca o datorie de , îndrumare a tinerei generații către acest principiu suprem Este reprezentat Ideea de Dumnezeu, ca principiu absolut, este raportată la relativitatea experiențelor și a trăirilor individuale Dar prin aceasta se asigură o deschidere a individului, care altfel este limitat către cele II ai largi și generale orizonturi spirituale b Orice cumul ideatic tinde să se întrupeze și să devină act încât și în cazul fenomenului religios, interiorizarea și concepția religioasă se traduc direct și voluntar în comportamente și manifestări pe măsura reprezentărilor acumulate Religia are o valoare practică pentru individ și colectivitate Poate de aceea filosoful american W James va susține că viața religioasă nu are nevoie de o conceptualizare și susținere rațională, de îndată ce ea are consecințe practice imediate și rezultate folositoare pentru omenire Sentimentul religios - susține filosoful amintit - e para de foc care arde pasiunile josnice, forța care ^rotește pe om în fața cauzalității cosmice, sursa de energie, dezinteres și perseverență" Educația religioasă ne poate tace mai buni V mai imperturbabili în fața vitregiilor și calamităților existențiale De&ktif că se poate realiza această rectitudine comportamentală și pe alte cii Dar pentru mulți oameni, credința religioasă ii menține in r-o integritate existențială și îi îndreaptă pe traiectul unei vieți mai alese c Educația religioasă are și consecințe culturalizatoare Religia este o formă de spiritualitate care poartă anumite valori și este creatoare de valori Ea dă consistență acțiunilor noastre și umple cu sens acte aparent banale Ea ne îngăduie accesul în lumea altor valon cu care, în mod fericit, se completează: valorile morale, artistice, tehnice ete d Există și o altă rațiune pentru realizarea unei educații religioase în spațiul nostru cultural: un motiv istoric și național A educa în spiritul valorilor creștine înseamnă a ne racorda la evenimente ale trecutului neamului nostru Cultura romanească veche s-a clădit și s-a centrat, într-o anumită perioadă, pe spiritualitatea Desigur, în interiorul fiecărui cult și confesiune, se pot închega fancții și obiective diferențiate, ce se vor urmări în plan practic Dar, în general, aceste obiective și strategii vor avea ca puncte comune exigențele de ordin general pe care le-am sugerat mai sus Copilul este deosebit de permisiv la credința în minuni, în supranatural, în mistere El constituie un teren favorabil pentru primirea dogmelor și credințelor religioase Prin imitație, el va primi, în familie, aceeași credință la care aderă și părinții lui Gândirea sa tinde să antropomorfizeze nu numai pe Dumnezeu, sfinți ete , dar și elemente, ființe sau lucruri, ale lumii înconjurătoare Dacă ne raportăm la copilărie, observăm că aceasta este faza în care individul este dispus să adere rapid la o concepție deistă sau atee despre existență De aici și dificultățile care se pun în legătură cu educația religioasă a copilului mic La pubertate, lucrurile par să se complice din acest punct de vedere Gândirea, la această vârstă, devine critică Și logică Sc manifestă o tendință de a întemeia și justifica rațional dumnezeirea și ceea ce ține de ea Probleme precum nemurirea, viața și moartea sunt puse în chestiune Explicația realistă zdruncină vechile Pedagogie Desigur că se poate realiza această rectitudine comportamentală și pe alte căi Dar pentru mulți oameni, credința religioasă îi menține într-o integritate existențială și îi îndreaptă pe traiectul unei vieți mai alese c Educația religioasă are și consecințe culturalizatoare Religia este o formă de spiritualitate care poartă anumite valori și este creatoare de valori Ea dă consistență acțiunilor noastre și umple cu sens acte aparent banale Ea ne îngăduie accesul în lumea altor valori cu care, în mod fericit, se completează: valorile morale, artistice, tehnice etc d Există și o altă rațiune pentru realizarea unei educații religioase în spațiul nostru cultural: un motiv istoric și național A educa în spiritul valorilor creștine înseamnă a ne racorda la evenimente ale trecutului neamului nostru Cultura românească veche s-a clădit și s-a centrat, într-o anumită perioadă, pe spiritualitatea ortodoxă Desigur, în interiorul fiecărui cult și confesiune, se pot închega funcții și obiective diferențiate, ce se vor urmări în plan practic Dar, în general, aceste obiective și strategii vor avea ca puncte comune exigențele de ordin general pe care le-am sugerat mai sus Copilul este deosebit de permisiv la credința în minuni, în supranatural, în mistere El constituie un teren favorabil pentru primirea dogmelor și credințelor religioase Prin imitație, el va primi, în familie, aceeași credință la care aderă și părinții lui Gândirea sa tinde să antropomorfizeze nu numai pe Dumnezeu, sfinți etc , dar și elemente, ființe sau lucruri, ale lumii înconjurătoare Dacă ne raportăm la copilărie, observăm că aceasta este faza în care individul este dispus să adere rapid la o concepție deistă sau atee despre existență De aici și dificultățile care se pun în legătură cu educația religioasă a copilului mic La pubertate, lucrurile par să se complice din acest punct de vedere Gândirea, la această vârstă, devine critică și logică Se manifestă o tendință de a întemeia și justifica rațional dumnezeirea și ceea ce ține de ca Probleme precum nemurirea, viața și moartea sunt puse în chestiune, Explicația realistă zdruncină vechile Educația religioasă credințe în cazul în care ele au fost incorporate Cei mai mulți tineri, în această fază, intră într-o stare de incertitudine Nu puțini se vor orienta către o atitudine neutrală sau chiar ateistă O atragere forțată critică, poate fi malefică și pentru subiectul la religie, în această în cauză, dar și pentru ideea credinței în sine La adolescent, sentimentul religios tinde către o diminuare și mai pronunțată Chiar dacă înclinațiile sale metafizice cresc, acestea au mai mult o coloratură umbrește, într-un fel, eventuala pornire religioasă Plecând de la aceste premise, Ștefan Bârsănescu evidențiază o serie de reguli de care ar trebui să se țină seama în educația religioasă la anumite vârste Astfel, în copilărie, când spiritul preia fără critică aproape orice idee, este bine să prezentăm copilului, sub formă povestiri, pildele și parabolele biblice, înlăturând cu precar chestiunile complicate sau cele controversate, cum ar fi element mitice școlarilor etica creștină, deci să fie familiarizați cu problemele morale specifice Acum, morala creștină poate impresiona spiritul școlarului și prin caracterul ei generos Pentru adolescent, este indicat să se predea elemente de filosofic creștină, ce corespund spiritului tânăr, orientat acum social, doritor să se consacre binelui public Educația religioasă constituie o acțiune dificilă și deosebit de delicată Este destul de hazardant să descriem cu exactitate toate modalitățile și tehnicile de derulare a acestei laturi a educației Ghidându-ne după exigențe mai vechi, validate deja teoretic și practic, le vom invoca pe cele preconizate în perioada interbelică de pedagogul Ștefan Bârsănescu, fără însă a le prescrie, d, mai degrabă, din rațiuni pur informative a Exemplul Ca și în educația morală, cu care educația religioasa este solidară, puterea exemplului personal este penetrantă Numai cel care crede cu adevărat, poate realiza optim educația religioasă Dacă Pedagogie transmite elevilor t instru II la disciplinele realiste puțin importă conduita profesorului și atitudinea lui față de ideile transmise, la religie, între preceptele invocate de profesor sau preot și comportamentele acestora se stabilește o coeziune atât de puternică încât cele două componente devin inseparabile * Y t ** у * • » f * * b Instrucția religioasă Raportarea la o anumită literatură explicită vine să completeze forța exemplului Trebuie identificate acele scene și motive biblice ce ' ’ ~~ informații specifice și necesare vieții religioase și care, într-o anumită măsură, se pot extinde și asupra vieții,profane Elemente de dogmatică precum și învățăturile fîlosofico-morale pot fi vehiculate în cadrul orelor de religie, bineînțeles, valorificându-se diferențiat, în funcție de posibilitățile aprehensive ale școlarilor Nu-i mai puțin adevărat că instrucția religioasă vine să completeze însăși cultura arile motive artistice, filosofice, etice etc ale umanității pot fi identificate și desprinse din cărțile sfinte In ultimă instanță, se poate realiza, prin orele de religie, și educație patriotică, estetică, igienică, intelectuală, fără ca, prin aceasta, să se deturneze educația religioasă de la obiectivele specifice • *• ’ ; • , • • • •*, - • г ; • f / ’ t • , • • » • v i • • г ’ • ; \ d Rugăciunea individuală constituie un mijloc eficient pentru înălțarea gândului spre Dumnezeu în școală, rugăciunea poate К Totuși, rugăciunea colectivă poate fi viciată de faptul că nu toți copiii ajung la acel grad de interiorizare prielnic trăirii autentice în mod simultan Rugăciunea rămâne mai mult o modalitate de venerare a divinității, ce se desfășoară în singurătate re ne e Cântecele religioase au un impact puternic asupra sentimentului religiozității Cântările religioase pot fi ocazionale (cele t Ceremonialul religios trezește și întărește sentimentele religioase Comuniunea în biserică se bazează pe sentimentul aderării necondiționate la același set de valori Actul ritualic și fastul religios sunt elemente care nu numai că atrag, dar au și virtutea de a pregăti $ ibiectul, printr-o exterioritate potrivită, primirii și înălțării către Rend Hubert ( , pp - ): înălțătoare, îmbietoare la curățenie și tihna spirituală, pe care o presupune biserica în funcție de finalitățile prescrise, pot fi propuse o serie de etape în realizarea educației religioase Iată câteva dintre aceste momente, invocate a Religiile confesionale au privilegiul de a oferi ființei în ăsura căutărilor și posibilităților specifice Scopul acțiunii pedagogice, la fiecare nivel de dezvoltare, este de a concura la structurarea unei sinteze congruente a conștiinței Trebuie desfășurată în fiecare etapă acea secvență a Educația religioasă e Cântecele religioase au un impact puternic asupra sentimentului religiozității Cântările religioase pot fi ocazionale (cele desfășurate cu prilejul unor sărbători religioase) sau se pot realiza în școală, la orele de muzică au și virtutea de a pregăti f Ceremonialul religios trezește și întărește sentimentele religioase Comuniunea în biserică se bazează pe sentimentul aderării necondiționate la același set de valori Actul ritualic și fastul religios sunt elemente care nu numai că atrag, subiectul, printr-o exterioritate potrivită, primirii și înălțării către divinitate g Predica și conferința cu subiect religios Acestea pot fi realizate de către teologi competenți, care dețin o informație de specialitate și o cultură aleasă Forța de persuasiune este dată și de forma retorică echilibrată, eliminându-se monotoniile sau stridențele oratorice h Literatura și arta cu subiecte religioase Acestea se pot adresa complementar la celelalte forme descrise mai sus Biserica creează mediul oportun pentru trezirea și cultivarea sentimentelor de evlavie și de înălțare religioasă Nîd cadrul natural, nici locuința, nici ambianța școlară nu pot suplini atmosfera adânc înălțătoare, îmbietoare la curățenie și tihna spirituală, pe care o presupune biserica In funcție de finalitățile prescrise, pot fi propuse o serie de etape în realizarea educației religioase Iată câteva dintre aceste momente, invocate de Rend Hubert ( , pp - ): tu Religiile confesionale au privilegiul de a oferi ființei în formare, lu orice vârstă, răspunsuri pe Posibilităților specifice Scopul acțiunii pedagogice, la fiecare nivel de dezvoltare, este de a concura la structurarea unei sinteze congruente a conștiinței Trebuie desfășurată în fiecare etapă acea secvență a Pedagogie * i • • ' ; • • л’ Eliade, M , Eseuri, , Ed Științifică, București, L Eh ade, M , , Aspecte ale mitului, Ed Univers, București Eudcen, Rudolf, , Le sens et la valeur de la vie, Librairie Felix Humanitas, București contemporane, Tip Munca", Frantz Chiasterg, Roman Hubert, Rene, , Trăite de pedagogie generale, ] lonescu, Nae, , Curs de metafizică, Laveile, Louis, , Trăite des valeurs, voL П, PUF, Paris Kolakowski, Laszek, , Philosofie de la religion, Fayard, Paris Kriekemans, A , , Pedagogie У Ed Nauwelaerts, Paris, Paulsen, Friederich, , Introducere în filosofic, Ed а П-а, Tip România Nouă", București Robinson, John A T , Edward, David L , , The Honest io God Steiner, Rudolf, , înnoirea arteipedagogico-didactice prin știința Steiner, Rudolf, , Stady ofMan > General Education Coane, The Rodol Steiner Press, London EDUCAȚIA AXIOLOGICĂ Pentru a facilita intrarea în problematica educației axiologice, mai puțin discutată și conturată, vom avansa, pentru început, un glosar minimal, de lucru, în curs de structurare intensională și extensională Facem precizarea că acest glosar este valabil și pentru tema dedicată educației interculturale atitudine interculturală - formă de răspuns la pluralismul cultural prin care, stipulându-se afirmarea fiecărei culturi cu normele specifice, ă a înțelegerii le nivel zonal sau mondial, în se ajunge la o sinteză de elemente comune, pentru conturarea unui mediu modelator, ca vederea construirii unei civilizații noi Școala, acceptând principii ca toleranța, respectul reciproc, egalitatea ori complementaritatea valorică a culturilor etc , va fructifica diferențele culturale și valorile spirituale locale, umanității Și aceasta, prin pregătirea elevului pentru receptarea valorilor generale, integrative fără însă a- lipsi de cele grupale sau le va racorda, simultan, la valorile generale ale specifice prin care, de fapt, „va intra” și se va insera în orizontul tot al culturii mondiale atitudine ulticulturalâ - variantă de răspuns la pluralismul cultural caracterizată prin afirmarea culturii unui grup uman în chip autarhic, fără posibilitatea comparării sau contaminării cu alte culturi, conducând la riscul închiderii în propriile limite și posibilități Cultura unei macro-colectivități apare ca un mozaic de elemente juxtapuse, fară interpretări, fără comunicații, fără difuziuni Atitudinea este acro-colectivități apare ca un mozaic de elemente juxtapuse, întâlnită în plan educațional atunci când școala, chiar dacă militează pentru afirmarea culturilor minoritare, nu asigură o integralitate și o deschidere reciprocă între culturi, o familiarizare - de pildă - a tuturor exponenților culturilor parcelate cu note sau trăsături ale culturilor populațiilor aflate în relație de contiguitate pe baza unor valori-liant, unificatoare axiologie - ramură a filosofici care se ocupă cu teoria valorilor (de la gr» лгіа - „valoare" și logos - „teorie") Axiologia a fost inițial dezvoltată de filosoful german Lotze (în sec al ХІХ-lea) și de școla de la Baden (Rickcrt, Windelband etc ) Educația axiologică axiologie pedagogică - direcție nouă în câmpul științelor educației ce rezultă din conexiunea disciplinară a pedagogiei cu axiologia dar și cu estetica, etica, antropologia etc Ramură prin excelență filosofică, mai puțin conturată, ar putea avea ca preocupare delimitarea valorilor educaționale dezidenibile ale travaliului educației Ar mai putea avea drept centru de interogație fundamentarea axiologica a finalităților educaționale, a conținutului învățământului, a metodologiei instruirii, a formelor de desfășurare a activităților educative și aceasta atât într-o perspectivă descriptivă, cât și normativă Axiologia pedagogică poate fi considerată ca o variantă actualizată sau o continuare a pedagogiei culturii (ne referim la varianta istorică, prin reprezentanți precum Ed Spranger, Th litt, L Berard, puțin la varianta disciplinară, metodică, ce tinde să-și mențină autonomia și să se diferențieze în funcție de genurile culturale - II competența axiologică - capacitatea subiectului de a evalua sistem Capacitatea de punere în evidență a noi coduri de referință sau de descoperire de noi conexiuni în câmpul valorilor Este exigența superioară a educației cxiologice, care presupune maximum de autonomie culturală a educator conștiința axiologică - aspectul intențional al conștiinței umane de instituire a sensului valoric pentru un obiect sau fapt imanent; puterea conștiinței de a tralitatea existenței ontice și de a le înnobila prin introducerea acestora într-un regim existențial nou, ce atribuie sensuri și funcțiuni superioare; capacitatea conștiinței de reorganizare a lumii în acord cu repere transcendente și conștiința acestei capacități; depășirea datului real prin supraadăugarea perpetuă de calități noi la cele vechi; disponibilitatea conștiinței de a perfecționa realul pe baza Дrealului* etc educația axiologică - educația pentru și prin valori autentice Se pun însă cel puțin două probleme: a nu cumva suntem în prezența unei exprimări tautologice, cad educația nu se poate face decât în spiritul anumitor valori (veri Pedagogie și antivalori, ji cazul discutatului principiu didactic, cel al învățământului educativ); ~ b cc realitate ar acoperi noul concept, o latură a educației, o ,nouă educație" sau un nou principiu al învățământului? Cum răspundem noi la cele două chestiunii » Frpri tn are a nu este tautologică ш măsura in care includem în sfera valorilor și valorile negative Educația axiologică ar avea în vedere numai educația care s-ar realiza în perspectiva valorilor autentice, validate ca atare de o anumită practică socio-culturală Desigur că și educația în condițiile de dictatură (fascistă, comunistă) era direcțională de anumite valori, din păcate negative (le putem numi și antivalori, dar nu ieșim din sfera axiologicului) Educație în perspectiva axiologică înseamnă: a orienta procesul educativ pe traiectele cele mai sporitoare sub aspectul eficienței, a identifica sau exploata momentele didactice privilegiate, a răspunde la toate căutările prin cele mai bune alegeri, a stabili de fiecare dată o ierarhie de obiective variabile hic et nune, a acționa în numele unei ordine de priorități - Credem că toate laturile educației pot fi concepute în perspectiva axiologică (nu numai educația estetică sau cea morală, cum s-ar părea la o primă privire) Valorile fundamantale pot fi decelate atât corelat, pe linia specificității laturilor educației (pentru educația intelectuală - adevărul,, pentru educația morală - binele, pentru educația estetică - frumosul etc ), dar și sincretic, pe filiera nespecifică (binele și adevărul în artă, adevărul și frumosul în morală, frumosul și binele în tehnică etc ), încât, gândim că educația axiologică este o exigență, un principiu de gândire dar și praxeologie de care pot beneficia toate laturile educației, atât cele „clasice", cât și cele jioi" înscrierea învățământului ш perspectiva axiologică este o chestiune pentru toți factorii implicați în educație Educația axiologică este un principiu de acțiune pentru care toate secvențele, toate influențele și toți actorii trebuie să i se subordoneze referențial axiologic - totalitatea valorilor incorporate de subiect, care condiționează adiționarea de alte valori Totalitatea premiselor atitudinale și comportamentale față de valori ce sunt actualizate în fiecare act de valorizare Referențialul axiologic include atât elemente stabile (trăsături de personalitate, deprinderi fixate, «capitalul cultural* achiziționat deja) cât și aspecte variabile, circumstanțiale valori educaționale - finalitățile educaționale, concepute în perspectiva axiologică Ele vizează atât valorile fundamentale (Frumosul, Binele, Adevărul), care se pot insinua în mod explicit, prin conținutul învățământului, cât și valorile instrumentale, implicite, care se pot ata șa metodelor didactice utilizate, formelor de organizare și desfășurare a educației, desfășurate ijloacelor tehnologice și financiare De la fîlosofia valorilor la pedagogia culturii Reflețiile despre valoare sunt numeroase, mai ales în perioada odemă Im Kant poate fi considerat drept primul gânditor care a pus temeiurile filosofiei valorilor și culturii, elaborând principiul autonomizării și diferențierii în cultură Conceptul de valoare - la filosoful german - este strâns legat de analiza valabilității din sfera teoreticului, normativității și creației estetice Fără să forțăm nota, în identificarea sugestiilor teoretice pentru pedagogia culturii, am putea să ne raportăm - pe scurt - curentul «fîlosofia vieții”, prin reprezentanți precum W Dilthey, O Spengler, Fr Nietzsche și Ed Spranger Dilthey este cel care, încercând să clasifice științele în două categorii - științe ale naturii și științe ale spiritului, a relevat rolul înțelegerii, trăirii, comprehensiunii valorilor pentru grupa științelor spiritului, prima grupă explicarea fenomelor Reprezentant al morfologiei culturii”, O Spengler a stipulat existența unor stadii, vârste” ale culturii și a admis incomunicabilitatea dintre culturi, fiecare formând o unitate închisă Orice cultură s-ar termina” printr-o fază de civilizație, care nu constituie decât decadența, moartea ei, datorită precumpănirii spiritului intelectualist, utilitar ist și oportunist Această idee o regăsim §i la Fr Nietzsche care, în plus, face apologia omului Pedagogie supradimensionat prin voința de putere" și aspirația spre creația de valori Poate cei mai interesant gânditor, pentru tema noastră, este Eduard Spranger ( - ), ce va pune bazele pedagogiei culturii propriu-zise, După Spranger, eul, ca spirit subiectiv, se raportează la spiritul obiectiv, iar omul devine om prin asimilarea culturii obiective» «Viața* culturii cuprinde două aspecte: crearea de cultură și propagarea de cultură Educația cuprinde trei aspecte: receptarea valorilor culturale, trăirea sau vibrarea spiritului subiectiv în contact cu valorile supraindividuale și crearea valorilor Ea se realizează, cu prioritate, prin transformarea valorilor obiective în valori subiective Educația are ca ultim țel * în concepția autorului amintit -dezlănțuirea,în subiect a spiritului normativ, autonom, care acționează ca un imperativ intern, îndemnând ființa umană să stea în serviciul valorilor spirituale în, acest fel, se construiește personalitatea veritabilă Admițând șase tipuri de valori fundamentale, Spranger va ajunge la următoarea tipologie a personalităților umane ( , pp - II II * a Personalitatea teoretică - centrată pe adevăr, interesată de cunoașterea adecvată a realității, este neîndemânatică practic, nu ia în seamă valorile estetice, este individualistă, respinge misticismul; b Personalitatea economică - are ca preocupare fundamentală utilul, este omul practic, legat de realitate, chiar egoist; c Personalitatea estetică - îndreptată prioritar spre frumos, • prezintă o aversiune față de concepte, este indiferentă economic și ♦ • - JJ т„ pedagogico-religioasă (prin Rabindranath l’agore - de pild a elevilor prin meditația religioasă), cea antropologica (B B lyio", ( Â, L vi-Strauss, R Linton etc ) sau cea sociologică (L Goldnann ? Bourdieu etc ) Literatura românească are reprezentanți remarcabili în domeniu; filosofici valorilor (L Blaga, T Vianu, P idrei, M Ralca C Noica), ale căror reflexii inedite pot fi oricând recuperate și integrate în pedagogia orientată axiologic Să amintim doar de contribuțiile iui St Bârsănescu, cel mai important exponent al pedagogici culturii de la noi Format la școala germană și influențat întrucâtva de Ed Spranger, al cărui student a fost, pedagogul ieșean concepe educația într-o perspectivă valoristă : „Educația este activitatea de a înrâuri pe individ, orientându-i evoluția în direcția vibrării și creării valorilor printr-o operă triplă de îngrijire, de îndrumare și cultivare" ( , raportul ei cu educația, cultura poate fi concepută în trei ipostaze Mai întâi, cultura este înțeleasă ca totalitate a valorilor realizate de spiritul uman, vehiculate de știință, artă, morală, religie, drept etc Este o creație a omului, ce se obiectivează în cărți, tablouri, monumente etc Prin intermediul lor, omul se educă Concepută astfel - adică static - cultura reprezintă mijlocul de perfecționare a omului, instrumentul principal de înnobilare a umanității, iar în raport cu educația, ea este un mijloc de educație și deci aparține tehnicii educative Dar cultura - susține Bârsănescu -poațe fi privită și ca un proces de perfecționare, de înnobilare a spiritului și vieții umane, deci într-o perspectivă dinamică, ca activitate de educație Astfel concepută, opera de cultură se confundă cu opera de educație, in al treilea rând - continuă universitarul ieșean - cultura nu există înafară de om Cartea se trezește din amorțeală când e citită, opera de artă când e gustată, templul încetează de a mai fi o simplă aglomerare de pietre când cineva se roagă în el Nici o cultură nu poate să dureze fără purtătorii ci înțeleasă în această formă, că stare de sptrit, ca putere de înțelegem și trăim a valorilor, cultura nu este nici mijloc, nici acțiune d devine scop al educației ( , p ) de educație în al treilea rând - continuă universitarul ieșean - cultura artă când e gustată, templul încetează de a mai fi o simplă poate să dureze fără purtătorii ei înțeleasă în această formă, ca stare dune* *ііокф>сА Tehnologia didactică se poate converti într-o drdacbdl a cultura • prima treaptă spre o pedagogie a culturii Cultura generală cu mai este o culturi pur intelectuali» de asimilare, d una a ideilor trăite, animate Iată câteva fragmente din gândirea unui mare pedagog pe care le îmbrățișăm, le reactualizăm și care mentă să fie duse mai departe Scurtă introducere în cadrul de rdaponarv valorică Valorile contribuie la cristalizarea unui spațiu axiologic Ia fel de silit’ existența umană, pentru că omul este singura ființă în stare să se raporteze proiectiv, atitudinal și preferențial Valorizarea intervine ca să ; insatisfacție, o lipsă, o carență și recentrările valorice ale hunii co stituie motorul practice întreținute de om cu existența reala, dar, mai posibilă Valoarea emerge din acțiune, dar este și fermentul el Și este cu adevărat de-abia atunci când se materializează într-un anumit mod de a fi sau de a face Termenii relației axiologice (pe de o parte, subiectivitatea, iar, pe altă parte, existența materială și ideală ce candidează la validarea valorică) nu sunt atât de distincți și inseparabili încât să nu sufere o contagiune reciprocă Dimpotrivă, suprapunerea parțială (nu numaidecât din punct de vedere ontic) pare să fie condiția oricărei instituiri axiologice Căci, numai ce se aseamănă (la propriu) se apropie și se unește (la figurat) Intersecția dintre cei doi termeni, pe care o invocăm in actul valorizării, se conformează următorului scenariu: omul, întrecându-și condiția de semnalizator al lucrurilor și evenimentelor, va încerca să Educația axiologica Tehnologia didactică se poate converti într-o didactică a culturii -prima treaptă spre o pedagogie a culturii Cultura generală nu mai este o cultură pur intelectuală, de asimilare, ci una a ideilor trăite, animate Iată câteva fragmente din gândirea unui mare pedagog pe care le îmbrățișăm, le reactualizăm și care merită să fie duse mai departe Scurtă introducere în cadrul de relaționare valorică Valorile contribuie la cristalizarea unui spațiu axiologic la fel de necesar ca și alte orizonturi de care omul are nevoie în chip imperios, i putea aprecia că relațîonarea axiologică întemeiază însăși ascheze sau să atenueze o este semnul unei neîmpliniri pe II raporteze proiectiv, atitudinal și preferențial la lume Valorizarea intervine ca să : insatisfacție, o lipsă, o carență care omul o resimte atunci când realitatea se dezvăluie în platitudinea limitelor sale Lucrurile, din jurul nostru, ființează și în măsura proiecțiilor noastre în legătură cu importanța acestora Decentrările și receatrările valorice ale lumii constituie motorul raportărilor practice întreținute de om cu existența reală, posibilă De aici derivă dimensiunea orientativă a valorii pentru om Valoarea emerge din acțiune, dar este și fermentul ei Și este oi adevărat de-abia atunci când se materializează într-un anumit mod de a fi sau de a face relației axiologice (pe de o parte, subiectivitatea, iar, pe de altă parte, existența materială și ideală ce candidează la validarea valorică) nu sunt atât de distincți și inseparabili încât să nu sufere o °°ntagiune reciprocă Dimpotrivă, suprapunerea parțială (nu numaidecât din punct de vedere ontic) pare să fie condiția oricărei instituiri axiologice Căci, numai ce se aseamănă (la propriu) se apropie și se unește (la figurat) Intersecția dintre cei doi termeni, pc care o invocăm în actul valorizării, se conformează următorului scenariu: omul, întrecându-și condiția de semnalizator al lucrurilor și evenimentelor, va încerca să Г II iei • • te semnifice și să te ierarhizeze dând curs preferințelor și proiectelor Mte Pentru aceasta, el trebuie să se orienteze, să se muleze și să-și adecveze facultățile în consens cu exigențe proxime Subiectul își »iese din fire, dilatându-și condiția, devenind un sine lărgit, ajungând să fie chiar un «altcineva* Doar așa i insul va reuși să perceapă și altceva decât este propria interioritate Totodată, realitatea ce urmează a fi ordonată părăsește imobilismul determinat de fireasca-i «ontici ta te Obiectele acestei realități (inclusiv ideale) vor «învia* prin suflul (binevoitor al eului axiologic care le va ordona (dispersa?) într-un câmp valoric, mai mult sau mai puțin stabil, puternic tensionat fiind de interese, aspirații, de interese, aspirații, , eul axiologic «se duce’ către obiectele care-i incită atenția, iar acestea, la rândul lor, ,vin’ într-un spațiu dimensionat și flexionat subiectiv Să observă: context, poziția centrală și rolul covârșitor al subiectului în orice cete două entități angajate în valorizare se bazează pe o afinitate originară, care generează și legitimează orice «întâlnire* autentică Faptul este bine surprins - de pildă - de filosofi -ai căuta, dacă nu : L-ai fi găsit” - crede Blaise Pascal; •Dacă în sufletul tău nu sălășluiește un templu, nu spera în apariția unei - conchide Nichita Stănescu Servien; «N-ai cu; să vezi zâne, dacă nu Afinitatea de care pomeneam mai sus explică deschiderea receptiva - de principiu - pe care trebuie să o posede subiectul, pentru întâmpinarea lumii ce îl înconjoară Lumea se deschide nouă, pentru că (și) noi ne deschidem ei ” obiectivul principal al unui travaliu educativ această deschidere trebuie să fie Constituirea referențialului axiologic în ipostaza de depozitar și făuritor de cultură, omul este singurul în măsură să-și valorizeze creațiile Produsele culturale candidează, prin om, la statutul de valori Ete se desprind din condiția de existență lulucuția axiologici neutrală, pentru a parveni la existența înzestrată cu sens Trecerea de la o stare la alta pune în evidență rolul referențialului axiologic, care modifică statutul lucrurilor și evenimentelor In fond, din punct de vedere ontic, lumea rămâne identică, sieși suficientă Ceea ce se st h ini bă sunt atributele valorice ale acestei lumi, ce se nasc în cadre distincte de referențialitate înțelegem prin referențial axiologic totalitatea mobihirilor individuale și a normativelor supraindividuale, interiorizate de subiect, care ființează în orice act de valorizare El antrenează atât elemente relativ stabile, consubstanțiale individului (trăsături de personalitate, grad de cultură etc ), cât și elemente variabile ce țin de contextul valorizării (climat socio-cultural, cadru ideologic sau elemente accidentale) Sub aspect genetic, cadrul referențial se instituie prin asimilarea individualizată a reperelor valorice, deziderabile sau recomandate la un moment dat în același timp, el trebuie să rămână o realitate permeabilă la noi stimuli culturali, asigurându-se, în acest fel, funcționalitatea și operaționalitatea în acord cu parametrii virtuali Dar, referențialul axiologic este el însuși o valoare culturală dobândită, ce condiționează asimilarea altor valori Reajustarea „di face după criterii deja presupuse Suntem în prezența unei dezvoltări, oarecum, autotelice, ice măsură nucleul existent al referențialului axiologic permite inedi înfățișare” cu acel cumul incipient, care ar permite doar o creștere cantitativă, dar nu și o schimbare de calitate, când exteriorul ar impune-o? Dacă elementele supraetajate ar prelungi numai cantitativ nudeul Să presupunem d el este o formă stabilă, care genere interior" se adiționarea de repere valorice noi, reclamate de stimuli culturali Nu cumva noile „depuneri cri teri ale" sunt identice la „chip și inițial, s-ar putea pune în chestiune statutul acestui punct de plecare, ază o anumită legitate și fixitate în alegeri Discriminarea unor noi realități se face prin „adaptarea” lor la cadrele existente, care nu suportă nici o remaniere esențiala Consecința pedagogică a acestei presupoziții ar consta în necesitatea acordării unei importanțe mai mari eforturilor incipiente de structurare la subiecți a capacităților evaluative (dat fiind Pedagogie că se vor sedimenta pentru mai mult timp) în realitate, credem ca, la fel ca în procesul cunoașterii, are loc o dezvoltare cumulativ-selectivă a acestui nucleu (inclusiv prin alterarea sa, dacă este cazul), datorită jocului întreținut cu caleidoscopicul lumii exterioare Din nevoia inserției într-o lume dinamică, care vine cu noi reguli și rigori, este necesar ca, din când în când, să se schimbe paradigma de semnificare și apreciere a lucrurilor Sporirea contactelor cu diferiți stimuli culturali creează premiza restructurării permanente a referențialului axiologic (prin dezafectarea unor repere valorice, glisarea spre repere periferice, înjghebarea de noi filtre la ierarhizare etc ) Cristalizarea unui referențial înnoit sau cu totul nou va înlesni trierea axiologică de noi obiecte și evenimente care, altădată, nu „încăpeau” din cauza Urnitelor criteriilor vechi sau, pur și simplu, pentru că aceste repere valorice lipseau cu desăvârșire Dimensiunea autotelică a referențialului axiologic imprimă acestuia calitatea de a fi operant chiar și în fața noului, a ineditului Să nu uităm că, într-un anumit sens, valoarea își este sieși măsură Ea se insinuează omului atât ca valoare propriu-zisă, cât și ca criteriu de măsurare a ceea ce ea pretinde a fi încât, fiecare valoare proiectează în subiect Și propriile sale criterii ale evidentei sale calități IIII Autonomie și competență axiologică încercăm să sugerăm faptul că răspunsul cel mai viabil pe care învățământul îl poate da la democratizarea culturală (cu avantajele dar Și cu pericolele ei) îl reprezintă accederea spre o autonomie și o competență axiologică a celor educați Factorii educativi înșiși sunt puși în fața unor procese complexe și noi, fiind obligați să opteze în prezența unor alternative, alegeri care incumbă - în cele din urmă -aceleași calități de autonomie și competență axiologică, care, în mod obligatoriu, se cer a fi probate, mai întâi, de educatori Căci trebuie să recunoaștem, o dată cu J S Bruner, că modul cum putem face înțeles copiilor un anumit lucru nu e decât o continuare a înțelegerii prealabile a acelui lucru de către noi înșine, că a înțelege și a-i ajuta pe alții să înțeleagă reprezintă, în fond, același lucru ( , p ) locația axiologic* H ă nu spre rezolvare, cel puțin Suntem (dar, mai ales, vom fi) asaltați de nuroerojoe produse culturale, cu sau fără voința noastră, în circumstanțe dintre cefe nu i variate Se pun mai multe probleme: suntem în măsură să fe întâmpinăm? Diapazonul nostru valoric este destul de larg și de mobi’ pentru ca aceste produse să-și găsească locul cuvenit în existența noastră? Ce garanții avem că toate acestea sunt valori autentice? Vom fi capabili ca, în condițiile unei presiuni mari, să discernem valorile -de nonvalori? Cum ne păzim de eventualele pseudo-valori? Iată câteva întrebări pe care trebuie să ni le punem noi, profesorii, și, totodată, prin noi, le vor însuși și elevii noștri, pentru conștientizare Competența culturală autentică nu se poate dobândi în lipsa unei competențe axiologice în condițiile democratizării valorilor, competența axiologică nu rezidă numai în capacitatea discriminării corecte a valorilor, ci presupune necesitatea de a insti tui operativ grife și repere axiologice, din perspectiva cărora să fie raportate diferitele produse culturale Competența axiologică nu poate fi redusă doar la cunoașterea și însușirea unor coduri sau convenții culturale, utilizate în decriptarea bunurilor culturale Ea vizează - mai ales - capacitatea de invenție a noi coduri de referință sau de descoperire a noi conexiuni în sistemele de valori în fine, ea ține de o anumită „creativitate” sau „productivitate” în câmpul criteriologiei valorice Se justifică aceste expectanțe deoarece criteriile de ierarhizare sunt mobile și schimbătoare ca și obiectele ce sunt triate prin intermediul lor Cum aceste criterii nu sunt prestabilite toate, unele dintre ete se vor structura în chip conjunctura! vine să detroneze vechi idoli și utopii Criteriile de valorizare nu sunt numai cele generale, universal valabile - cum s-a teoretizat cu prepoderență Generalul, atât de intolerant față de ceea ce este determinat și precis, lasă în umbră și trece prea repede pe lângă particularul omenesc, dar care ne este caracteristic A vorbi despre lucruri generate înseamnă - uneori - a fi departe de om, a fi chiar împotriva lui Pledăm, de aceea, pentru o plurilitate a criteriilor valorice, la care fiecare dintre noi va ajunge numai printr-un efort, consecvent și disciplinat, de purgare prin intermediul culturii autentice Pedagoge avem curajul asumării autonomiei axiologice întrucât Criteriile axiologice vor fi, astfel, permeabile la cultura în devenire Acest fapt facilitează receptorului încorporarea unor valori care, deseori, se dovedesc a fi circumstanțiale, Sunt lucruri, idei, fapte ce devin valoroase hic et hune, dincolo dc anumite cadre spațio temporale, ele își pot pierde valabilitatea Sesizarea momentului sau a situației de maximă opcraționalitatc a valorii impune o autoreglare »din mers" a criteriilor valorice Trebuie să avem curajul asumării autonomiei axiologice întrucât aceasta constituie vectorul libertății noastre spirituale Să nu ne alertăm când lumea nu mai încape în grilele noastre de examinare Trebuie să dăm dovadă de mai multă înțelegere și maleabilitate Sunt valori pe care nu le vedem din cauza miopiei noastre, sau exită lucruri pe care nu le percepem pentru că nu avem încă „organe dc simț" Să ne desfășurăm și să îmbrățișăm tot ceea ce merită, căci valori sunt destule Dacă există o criză în planul valorilor, ea nu este (numai) a valorilor, ci (și) a reperelor noastre de validare axiologică, care nu sunt restructurate oportun și îndeajuns Nu rezultă, de aici, vieții sociale presupune și un aflux de produse pseudo-culturale, care scapă standardelor valorice Se vor perinda, ba chiar ne vor inunda, produse, comportamente, idei care nu au nimic comun cu Frumosul, Binele și Adevărul înmulțirea fenomenelor culturale și rapiditatea derulării lor fac cu neputință statornicirea a priori a unei criteriologii valorice, de care consumatorii culturali să ia cunoștință în mod întotdeauna, trebuie să acceptăm totul Democratizarea derulării lor fac cu neputință statornicirea a priori a unei cri teri ologii imediat Și - în ultimă instanță - nici nu este indicat să se prescrie riguros ce este bine sau rău în materie de cultură Indicațiile din partea unor foruri instituționalizatc devin - în parte -caduce în condițiile democratizării și liberalizării Idealul ajungerii la o autonomie axiologică pare să împace pozitiv atât tendințele proliferării experiențelor culturale, cât și cerința asigurării libertății individuale de alegere a valorilor Dobândirea unei independențe axiologice ține și de apetența comportamentului personalității spre o structurare democratică, Psihologii sugerează faptul că se poate vorbi de o structură individuală democratică, alături de conduita democratică în calitate dc trăsătură Гкчі л jivgx' se transcede datul, constituitul cultural, în profitul adultncc-ші și integrării valorilor potențiale în virtutea autonomiei și autodeterminării axiologice în alta ordine de idei, educația axiologică constituie premisa - și de ce nu - treapta «de jos* a creației de valori Cari prin intuirea și promulgarea valorii care nu este încă dar v a fi -se dă curs unei proiecții demne de un autentic creator Vom mai spune că rândurile de mai sus se vor o pledoarie nu acesteia la coordonatele subiective, relativizare ce trebuie accept» tă în Educația ca inițiere în cultură Inițierea în cultură și dobândirea instrumentelor culturale sunt școlarității, iar această nevoie se intensifică ea însăși de îndată ce este stimulată La un moment dat, nici nu mai este nevoie de o tutelă în ceea ce privește culturalizarea Cumulul cultural, odată interiorizat, trezește noi apetențe și deschide noi posibilități Cultura naște cultură Școala trebuie să potențeze și să dezvolte la elevi capacitatea de adaptabilitate și de înțelegere nu numai pe planul cunoașterii, dar și pe cel al adevăratei culturi: «a ști să utilizezi ceea ce știi pentru a conduce inteligent și a da existenței o orientare pentru care nu se va regreta niciodată Condițiile vieții modeme sunt cele pe care fiecare ă, trebuie să le învețe în fiecare zi; școala este această învățare, iar deprinderea pe care copilul locul unde debutează o primește aici trebuie Bdueația axiologică țvată pe viitor să muncească singur la perfecționarea sa: educația și învățământul sunt o inițiere, o deschidere” (Dottrens, , p ) Un ansamblu de achiziții sau bunuri culturale, prin simpla lor prezență nu garantează emanciparea indivizilor O cultură veritabilă -considera Philippe Meirieu ( , p ) - este în realitate un amsamblu de obiecte posedând în același timp doua calități, aparent contradictorii: în primul rând să se prolifereze într-un orizont de universitate, să cocheteze cu transcendentul, și apoi să îngăduie o apropiere de către un subiect unic și ireductibil, să aibe potențialitatea ălțarea unei mulării pe o situație individuală și imprevizibilă, persoane libere nu cere numai o împărtășire a cunoștințelor, ales, structurarea progresivă a «meta-cunoștințelor”, adică - în achiziționarea a ceea ce pedagogia numește strategii de învățare Obiectul și atitudinea culturală se dovedesc a fi inepuizabile au o existență contextuală, aici și acum, dr se deschid infinității și perfectibilității di univers, una „duminecală", producând o utațiune ontologică” și Cultura se încarnează ^materialicește" în ipostaze limitate (genuri, stiluri istorice), dar prin potențialitatea infinită a interpretărilor, Cassirer -dar * “ plus Această apariție a unui sens, care nu este distinct de fizic dar care prinde corp prin el și în el, este factorul comun al acelui conținut pe care noi îl desemnăm sub numele de cultură ( , p ) Cultura nu se reduce numai la sistemul de valori ce face posibilă viața socială sau la un ansamblu de cunoștințe ori informații acumulate Ea nu poate fi formată numai din sistemul de reprezentări, de norme sau din sistemul de expresii Cultura este dintr-o dată logos Și praxis Este logos căci ea presupune o ordine, principii, o coerență intelectuală și este praxis pentru că ea nu poate să se jntelectualizeze” Pedagogie scară mondială fără a deveni sterilă: cultura vine din viață, este un produs al vieții și se întoarce spre viața pe care o promovează Cultura presupune și o parte dinamică, acționaliștă, practică Ea înglobează și sistemul de acțiuni adoptat de o anumită colectivitate Mai mult, ea reprezintă puterea de creație" (Commision, , p ), atât în câmpul culturii propriu-zise cât și în sectoarele conexe ce nu-și pot declina filiația spirituală sau chiar momentele" culturale din propriile desfășurări Specificul culturii - susține Jean Onimus ( , p ) - este de a fi mediatoarea între stabilitatea stării naturale și dinamismul dintr-o dată destructor și creator al spiritului Prin această mediere, natura se ordonează conform spiritului, iar acesta se încarnează într-un timp și într-un loc: este activitatea simultană de spiritualizare și încarnare, care își face loc între datul obiectiv, istoric și perpetua nevoie de depășire Cultura poate fi vizată ca acel liant, acel factor comun (chiar dacă îmbracă expresii eterogene), ce înlesnește consensul și înțelegerea spatele conflictelor noastre politice și a inegalităților noastre economice - constată Denis de Rougemont - sunt realități mult mai durabile și mai profunde, care sunt culturile noastre în sensul larg, adică propriile noastre maniere de gândire, de a simți și a crede, de a legifera, de a visa și de a acționa^ Dacă noi, intelectualii, care nu avem o altă putere, vom decide de a contribui la mai buna înțelegere politică - și chiar economică -aceasta nu o vom putea'face decât lucrând la ameliorarea terenului , adică găsind mijloacele de a asigura o mai bună cunoaștere mutuală a culturii noastre Și asta presupune un dialog veritabil și un dialog organizat" ( , p ) Pentru viitor, obiectivele școlii trebuie să fie articulate și impregnate după și de exigențe mai ales culturale Deceniul mondial al dezvoltării culturale ( - ) obligă centrarea școlii spre și pe valorile autentice Programul de acțiune al acestui deceniu se structurează în jurul a patru mari obiective (conform rezoluției Д adoptată de Adunarea generală în ) (Troisieme , , p ): luarea în considerare a dimensiunii culturale în dezvoltare; - afirmarea și îmbogățirea identităților culturale; - lărgirea participării la viața culturală; II - promovarea cooperării culturale internaționale Programele dezvoltării trebuie să fie elaborate ținând cont de diversitatea culturilor și de interacțiunea culturală care există între populațiile unei țări în diferitele regiuni ale lumii „Este vorba - arată un alt document (Guide , , p ) - de a favoriza ivirea unei noi mentalități, mai atentă la aspectele calitative și umane ale dezvoltării și la priza de conștiință de către opinia publică asupra importanței dimensiunii culturale a întregii acțiuni de dezvoltare economică și socială” Adevărata cultură ne este un dar, un răspuns pe deplin fabricat, d o creare, o căutare fără sfârșit Departe de a procura securitate, descoperirea câmpului inedit al cunoștințelor, intereselor, ideologiilor, gusturilor are drept consecință trezirea neliniștei, sfărâmarea conformismelor și menținerea permanentă a spiritului într-o stare activă După Jean Onimus, școala actuală este instrumentul unei culturi represive, care menține într-o condiție infantilă ființele care, în mod natural, sunt mai spontane și mai active Rolul școlii este de a diviza unitatea originară a ființei umane, de a separa capul de inimă, corpul de spirit, visul de rațiunea științifică ( , p ) Efectul școlii ocddentale asupra copiilor jntacți", din lumea a treia, este producerea de mia infirmi, „buni pentru schizofrenie" Rănile antrenate prin supraestimarea principiilor raționalității, eficienței și randamentului sunt transformate în calități, printr-un joc mistificator al societății Lumea actuală nu poate fi redusă la civilizația tehnică care, uneori, în anumite împrejurări, devine atotputernică Aceasta nu poate fi despărțită sau sărădtă de mediul cultural, care a generat-o și întreținut-o Ea este cu adevărat profitabilă atât timp cât rămâne „spiritualizată" Când se acordă prioritate raționalității în dauna spiritualității, se încearcă distrugerea omului în esența sa Avertismentul lui Krishnamurti rămâne încă valabil: „A cultiva capacitatea și eficiența fără a înțelege viața, fără a avea o percepție comprehensivă a demersurilor gândirii și dorințelor, înseamnă a dezvolta brutalitatea noastră, a provoca războaie și, la urma urmc-lor, a pune în pericol securitatea noastră fizică” ( , p ) Pedagogie II Dacă vrem ca oamenii să nu devină roboți mecanici sau ființe pasive, trebuie ca ei să posede calități cu adevărat umane, care nu se pot naște decât pnn impactul cu cultura: imaginație creatoare, spirit de dubitație și căutare, vibrarea în fața valorilor, într-un cuvânt, „apetitul culturii* Principalul aport al școlii este instrumentahzarea elevilor cu o unealtă simplă dar dificil de încorporat: a ști să te cultivi în planul acțiunii educaționale, nu impunerea valorilor este strategia cea mai bună Este de preferat să se acționeze indirect, prin crearea și stimularea nevoilor pentru valori, în așa fel încât elevul să adere la ele pe o cale naturală" Valorile nu se impun, ci se caută, se găsesc Spațiul de așteptare și orizontul nevoilor sunt cele care trebuie formate prin anumite mijloce educative Fără acestea, cultura va rămâne un conglomerat de idei abstracte, lucruri despre care toată lumea vorbește, o aspirație fără nici o perspectivă O valoare nu se propune/impune prin contrast sau în defavoarea alteia Trebuie formată conștiința coabitării și interdependenței valorilor diverse, chiar confiictuale, prin reliefarea specificității fiecăreia Chiar și valorile negative” pot fi resemnifîcate în acest context Promovarea unui învățământ manicheean (patriot egal anti-maghiar, democrat egal anti-comunist) ai ales în domeniul valorilor, a educației dorința permanentă de pentru valori și disponibilitate pentru valorizare, a apetitului spre transcendență (nevoia ieșirii din imediat, de distanțare față de un perimetru existențial circumscris, fundamentare și de întemeiere a ceva într-un orizont de stabilitate și autoritate valorică), dar și a atitudinilor sau comportamentelor corespunzătoare acestor planuri ideatice, par a fi obiective ce devin prioritare în zilele noastre Mutarea accentului actului paideic spre potențialul spiritual al ființei umane, «descoperirea" spiritualității și a valențelor ei, punerea în valoare a automoniei personale, a implicării active în realitate și în facerea de sine, toate acestea pot preântâmpina pretențiile malefice ale unei ideologii și educații totale" care, o știm prea bine, își Uducațla axiologică propune să înstăpânească întreaga gândire și afectivitate a individului , veritabilă educație nu poate fi > pentru că ea vizează sft-i formeze pe tineri să treacă dincolo de ea, de a se educa ei înșiși Mai mult încă: col mai bun semn că învățământul nu îndoctrinează este că ol dă elevilor săi dorința de a învăța mai mult și posibilitatea de a o face ei înșiși, că le permite nu numai cunoașterea, d și dorința do a cunoaște" (Reboul, , p ) Sau cum spune Vasile P ave leu, educația omului se face ca el să nu aibă nevoie de educație; menirea procesului educativ este de a se desființa pe sine Pornind de la exigențele de mai sus, se pot deduce noi obiective ale intruirii ce so pot constitui într-o nouă grilă pentru evaluarea școlară, concepută într-o perspectivă axiologică: a măsura în care elevii dispun de instrumente pentru aproprierea intelectuală și spirituală a realității; b gradul de autonomizare a elevilor în procesul de învățare și de educație; c capacitatea de selecție și de sinteză a diverșilor stimuli culturali; d atitudinea de deschidere față de valorile care nu au fost cunoscute sau experimentate; e amplitudinea și profunzimea diapazonului valoric achiziționat de către elevi; f abilitatea de a conexa valorile culturale și aptitudinea de a aborda comparativ diversele segmente ale culturii mondiale; g măsura atașamentului și a fixației elevilor la valorile fundamentale; h permeabilitatea și admisibilitatea de valori posibile; l curajul de a emite o judecată de valoare; m capacitatea de a reevalua același obiect, aceeași situație din multiple perspective pentru a ajunge la o nouă (sau aceeași) constatare; n posibilitatea de corecție sau de propunere a unei noi schele de evaluare în plan practic, am putea dispune de «opune: Podagogk o deplasare spre strategiile de evaluare formativă, pentru dezvoltarea funcțiilor operaționale ale achizițiilor școlare; • Introducerea în verificare a întrebărilor de valoare, de comparare, de estimare; • crearea de situații educaționale de largă autonomie și de puternici responsabilitate pentru elevi; • utilizarea efectivă a autoevaluării, interevalua ii și semi-evaiuării (evaluarea efectuată de elev, asistat de profesorul său); implicarea directă a elevilor în evaluare; • suspendarea notării în anumite circumstanțe și pentru anumite materii de învățământ (activități opționale, desen, muzică etc ) - abandonarea pozițiilor „obiectiviste" în notare (evaluare= măsurare), în profitul unei notări mai elastice, mai contextuale, mai subiective" , Cultura postmodemă și educația П mod de a promova o cultură Cultura postmodemă este puternic amalgamată și reprezintă un teritoriu prielnic de manifestare a individualismului „Diversificând posibilitățile de alegere, lichefiind reperele, minând sensurile univoce și valorile superioare ale modernității, se structurează o cultură personalizată sau pe măsură, permițând atomului social de a se emancipa de corsajul disciplinar" (Lipovetsky, p ) La scara istoriei, arta modernă este u experimetală și liberă, o creație deschisă și nelimitată, o ordine a semnelor în revoluție permanentă, o cultură strict individualistă ce urmează mereu a fi reinventată Postmodernismul ascultă de același destin ca și societățile deschise, având ca obiectiv lărgirea fără încetare a posibilităților de alegere și de combinare Societatea actuală, moravurile, individul însuși se mișcă mai repede, mai profund decât avangarda; postmodernismul este tentativa de a reinsufla un dinamism al anei, mlădiind și demultiplicând regulile sale de funcționare, în conformitate cu o societate ce este reglementată de o regie flexibilă fi opțională Postmodernismul poate fi perceput ca o replică sau un sindrom al vidului" social, o tentativă de fugă dincolo de social, în cultură, dar în care se creează o supra-aglomerare, o scurt-drcuitare, o inflație generalizată" (Balandier, , p ), unde înțelesurile cu greu mai pot fi decelate Modernitatea actuală exprimă o realitate fragmentară și o tem-poralitate glisantă Cultura imediatului și efemerului este revelatoare Și sub aspectul mijloacelor de expresie: arta cinetică, happening-ul, refuzul de a crea ceva precis și definitiv «Retorica modernității a fost numită retorica schimbării pentru schimbare, iar cultura care o exprima a fost considerată ca fiind cea a efemerului" (Balandier, , p ) Postmodernismul se vrea mișcarea de deconstrucție, de sfărâmare a ierarhizării de cunoștințe sau valori, a tot ceea ce contribuie la formarea unui sens, a tot ceea ce a constituit o paradigmă sau model Dintr-un anumit punct de vedere, el ascunde un cinism al acomodării, un nihilism banalizat dar și manierat, un consentiment rezultând din pasivitatea și șiretenia cotidiană, el este satisfăcut de ambiguitate, el rămâne exterior elaborării unui proiect politic sau utopic Cu Georges Baladier, modernitatea este o aventură, o avansare spre i spații sociale și culturale într-o mare parte necunoscute, o progresie ■ într-un timp al rupturilor, tensiunilor și mutațiilor Trebuie să înveți să devii explorator al acestor vremi, pentru a nu fi total supus, și să consimți la o neputință care va înlocui puterea prin hazard Cotitura antropologică aduce o experiență și în serviciul acestei învățări Aceasta poate să contribuie la orientarea parcursului, a acestui viraj care are o funcție inițiatică, căci ea constrânge la a te transforma pe măsură ce se efectuează descoperirea locurilor marii transformări" (Balandier, , p ) După Alain Finkielkraut doar principiul plăcerii - ca formă postmodernă a interesului particular - rămâne diriguitorul vieții spirituale «Nu mai este vorba de a constitui oameni ca subiecți autonomi, ci este vorba de a le satisface poftele imediate, de a-i distra ia un cost mic Conglomerat dezinvolt de nevoi pasagere și aleatorii, individul postmodern a uitat că libertatea era altceva decât puterea de t —— științifică, ce a circulat liberă din xoni epocii moderne, nuxidole Și curentele artistice, ideologiile, tehnicile de producție * A Studiile de antropologie culturală arată că, in chip tunciar, nu pot exista antagonisme fundamentale între sisteme dc valoi i, decantate de diferitele culturi Sub aspectul valorilor finale, antropologia stabilește în mod statistic că în culturi diferite aceleași enropesnă încă din clasele primare este de dorit să se cultive respectul și solidaritatea față de cultura altor popoare Câteva valori unei culturi, asupra criterii a priori, etno- sau sodocentriste, poziție adoptată de multe instituții școlare sau nonșcolare Obișnuința de a impune anumiți invarianți monoculturali altor spații culturale este cu totul contraindicată Este de preferat ca valoarea diferită fie luată drept pretext de interpelare a propriului sistem valoric (cf Camilleri, ) Principiul abordării interculturale poate fi aplicabil, după opinia IJdueația tetoreulturftl* - pe un plan sincronic, pentru o înțelegere adecvată a indivizilor ce aparțin unor culturi diferite și care trăiesc în același prezent istoric; este sensul curent dat Intcrculturalității și domeniul de reflexie cel mai bogat până în prezent; - pe un plan diacronic, ca pârghie regulatoare sau catalizator al întâlnirii unor culturi, ce aparțin unor perioade de timp diferite; este un domeniu teoretic mai puțin abordat, dar care poate rezerva suficiente sugestii euristice chiar și pentru ipostaza sincronică a ipotezei interculturaliste Perspectiva interculturală ar putea astfel prezida actul resurecției unei culturi, considerată «moartă’, prin intermediul unei înțelegeri simpatetice" a valorilor străine’, plecând de la cele trăite, experimentate Cultura contemporană poate fi considerată ca o suită de traduceri/transformări constante a câtorva motive de bază Prin această „traducere" (transcripție, transpoziție, reiterare, variație), „structurile de profunzime” ale unei culturi rezistă occidentale sunt, în fond, variații tematice ale acelorași motive care se # ocultate, restabiliri ale unor coduri culturale uitate Orice nouă expresie culturală apare în interiorul și pe o hază valorică preexistentă Tradiția noastră culturală se instalează pe aceeași ^sintaxă*, dimensionată funciarmente pe măsura omului dintntd ляипа și de pretutindeni Perspectiva dihotomică, maniheistă trebuie să fie străină ipotezei mterculturale Problemele care se pun acu: negocierea valorilor, de inlerpenetrarea lor, de juxtapunerea și complementaritatea lor Pot însă să apară și anumite paradoxuri De P dă, faptul că, la un moment dat, pot coexista valori contradictorii 'a ”IveJ hitracultural, intercultural, între valori practice și teoretice ® )• Situațiile paradoxale se rezolvă atunci când se iau în calcul o Pedagogic manifestării valorilor (plan practic - plan abstract), factorul t mp (suceesivitate-simultaneitate), sistemul de referință, grupai (valorile noastre - valorile altora), scopuri Șl obiective ale corpusului social etc Chestiunea educației interculturale este și un răspuns specinc, pedagogic, la încercarea de soluționare a unor consecințe socioculturale impuse de amploarea fenomenelor migraționiște Multe reuniuni internaționale sau organisme specializate, mai ales din occident, și-au concentrat atenția asupra acestei problematici Redăm, în continuare, o serie de concluzii, evocate de Consiliul Europei în , dar care își păstrează relevanța și astăzi (vezi Recueil (Tînformatiort, , pp - ): - principiul interculturalist, în situația didactică', nu poate să se substituie unor exigențe deja clasice ale școlii, dar el le poate însoți și facilita, prin lărgirea sferei de preocupări ale școlii El se constituie într-un mijloc prin care instituția școlară își atinge mai bine scopurile de democratizare, egalizarea șanselor și difuziune culturală; - interculturalismul înseamnă recunoașterea reciprocă a culturilor occident, și-au concentrat atenția asupra acestei problematici Redăm, care își păstrează relevanța și astăzi (vezi Recueil - principiul interculturalist, în situația didactică', nu poate să se origine și de primire, în cazul migrației, precum și a diversității expresiilor culturale ale migranților și autohtonilor Aceste culturi nu sunt niciodată fixe, înghețate în propriile structuri, ci dinamice, creative tocmai prin jocul împletirilor și al contactelor multiple; - din recunoașterea egalității valorice a culturilor, nu trebuie trasă concluzia că toate sunt la fel și că dispar unele diferențe sau chiar disparități Școala trebuie să releve și să cultive aceste diferențe, revalorizând noile expresii culturale în contextul mai larg, al comunității în care se integrează noii veniți; - diversitatea experiențelor culturale, la care trebuie să se raporteze școala, în noul context, trebuie să determine repunerea în chestiune a criteriilor de evaluare școlară, care nu mai rămân sodo-sau etnocentriste Selecția școlară ca și percepția eșecului școlar vor fi resemnificatc în consens cu noua paradigmă de dimensionare a proceselor școlare; - practica jntereuIturală în școală precum și înțelegerea între elevi depind in buna măsură de organizarea proceselor educaționale, de Educați» intownilturală І calitatea colaborării între profesorii autohtoni și cel străini Relațiile de înfrățire dintre școli din țftri diferite, schimburile de elevi sau de personal didaeticsunt strategii suplimentare de împlinire a exigențelor educației interculturalc; - conținutul învățământului trebuie să se plieze și el pe coordonatele interculturalității O reexaminare a ponderii informațiilor §i cunoștințelor cu caracter general-uman se cere cu acuitate, după cunr și o decongcstionare a conținutului de elemente valorice înguste trebuie asigurată, fără a se afecta ponderea acelor elemente particulare, purtătoare și revelatoare de valori înalte și perene; - formarea inițială și continuă a formatorilor este o altă cale de asigurare a implementării principiului interculturalității în acest sens, trebuie regândite prioritățile, strategiile, metodologiiie, obiectivele și i practicile pedagogice de pregătire a cadrelor didactice Experiența culturală și relațională a profesorilor este o premisă și un prim pas în r concretizarea educației interculturalc; - un rol important în traducerea în act a acestei exigențe revine nu numai în școli, ci și altor instanțe: familia, organizațiile de copii și tineret, organizații etnice, confesionale etc O conjugare a eforturilor educaționale externe școlii, a capacităților educogene ale formalului, nonformalului și informatului devine mai mult decât necesară * • Dificultăți în raportul identitate-alteritate Consecințe pedagogice Sc știe că orice identitate se construiește în cadrul unei relații de diferență-asemănare cu ceea ce este altul Problema identității culturale este una dintre cele mai urgente și mai complexe chestiuni ce trebuie să fio rezolvată împreună Circumstanțele actuale, caracterizate prin multiplicitatea schimburilor, deschiderea rentierelor, creșterea masivă a circulației oamenilor și ideilor pun sub semnul întrebării concepțiile tradiționale asupra identității Pentru că Pedagogie uww ~ să dezvoltăm și să învățăm modalități de conviețuire laolaltă, în această pluritate a culturilor, este indispensabil trebuie să construi să abordăm relația identitate-alteritate într-o modalitate ea însăși P Conceptul de identitate culturală este destul de fluu și dificil de culturale, cât și a individului ce încearcă să cuprins El trebuie circumscris prin invocarea atât a dinamicii culturale, cât și a individului ce încearcă să țină pasul cu această dialectică ,O identitate stabilă, rigidă, osificată, obiect al unei fixații -subliniară Micheline Rey - constituie o carcasă asimilabilă câteodată unui mecanism de apărare și, de aceea, este simptomatică unei situații de criza’ (Micheline Rey, ) încât, identitatea culturală ar putea fi asimilată unui stereotip Conceptul de identitate culturală este un construct care are drept trăsături caracteristice reducția, fixația și tendința de generalizare Identitatea culturală este, într-un fel, un fel de etichetă pusă, în primul rând, de un observator care nu se află sub puterea reflexiei obiective a unei exteriorități culturale Mai tot timpul, identitățile se definesc din interior Iată aici contextul epistemic ce generează ambiguitatea legată de acest concept A discuta asupra identității individuale sau colective, aceasta presupune o abordare interacționistă și situațională Emergența unei identități presupune întâlnirea și raportarea la altul Nu se poate vorbi de identitate de sine fără raportarea la altul sau la dinamica temporala* Suntem ceea ce suntem ca individualitate și prin „lipsa” pe care o căutăm sau o găsim în alteritate în această proiecție în/spre altul putem să ne împlinim și să ne percepem plenitudinea sau limitele reale După ipoteza situațională, identitatea este o unitate plurală, o structură dialectică prin care unitatea subiectivă este în mod constant negociată prin seria de transformări induse de diversitatea de situații proxime Asociindu-se la acest punct de vedere, C Camilleri este de acord că transformările externe se prezintă individului ca semnificate și structurate deja de o serie de parmetri care vin din inferioritatea sa, din experiențele sale anterioare ( ) P Тар definește identitatea culturală ca un sistem dinamic de sentimente axiologice și de reprezentări prin care actorul social, individual sau colectiv, își on®^tează unduitele sale, își construiește istoria, caută să-și rezolve nu se contradicțiile prin relaționarea la alți actori sociali, fără de care Educația interculturală poate defini și percepe satisfăcător Pentru E H Erikson, identitatea personală este vizată în termeni de unitate, de continuitate și de similitudine cu șinele, singura preocupare fiind ca această unitate să-și asigure existența și continuitatea în rețeaua complicată a relațiilor și acțiunilor exterioare ( ) Sunt și teoreticieni care analizează chestiunea identității punând în prim plan ipostazele schimbării și adaptării Kasterstein vorbește, de pildă, de o identitate circumstanțială, ca fiind o identitate ce constata că ne aflăm în fața unei dileme: în fond, identitatea С Сап lilleri susține că devenirea noastră individuală este realizată mai pune problema coerenței noastre existențiale, a ansamblului nostru de care ritmurile dezvoltării mediului ni le similitudine cu șinele, singura preocupare fiind ca aceasta unitate sa-și asigure existența și continuitatea în rețeaua complicată a relațiilor și acțiunilor exterioare ( ) Sunt și teoreticieni care analizează chestiunea identității punând în prim plan ipostazele schimbării și adaptării Kasterstein vorbește, de pildă, de o identitate circumstanțială, ca fiind o identitate ce năzuiește să se adapteze la situații și roluri diferite Putem astfel constata că ne aflăm în fața unei dileme: în fond, identitatea este un proces sau o structură? Este aceasta o entitate evolutivă sau statica? С Сап lilleri susține că devenirea noastră individuală este realizată mai puțin din alterări, cât din constanțe Dinamica identității personale pune problema coerenței noastre existențiale, a ansamblului nostru de reprezentări despre sine și despre univers Dacă nimic nu este stabil, totul intră în disoluție Credem că problema identității axiologice trebuie să fie înțeleasă prin corelarea și racordarea noastră la schimbările neîncetate impun cu preeminență înseși criteriile de valorizare a individului, în ceea ce are el constant, devin flue și relative, încât, în această valorizare vom pleca de la criterii permutabile, interșanjabile, etalând, după caz, fie adaptabilitatea, fie constanța, în funcție de circumstanțe Cât privește problema alterității culturale, dificultățile teoretice sunt și mai numeroase Să ne aducem aminte, în acest context, de perspectiva organicistă a lui O Spengler care, o știm prea bine, susține ideeaincomunicabilității culturilor Pentru acest filosof, fiecare cultură constituie o unitate închisă, ce trebuie luată ca atare Cea mai mare parte a gânditorilor contemporani simt de acord cu existența necesară a interpenetrației culturale și recunosc forța îmbogățitoare a contactului cultural Cercetătorii din perimetrul educației intercultur ale relevă, în mod explicit, importanța alterității pentru delimitarea și constituirea identității doritoare să-și alăture alteritatea și experiențele acesteia Micheline Rey sugerează faptul că interculturalitatea nu presupune, cum se sugerează deseori, «dreptul la diferență", întrucât acest slogan (pedagogic) conduce la apartheid și tinde chiar să-l justifice •• * • JntercuUuralul este mai ales dreptul la egalitate (pe c diversitatea nu o pune în chestiune) |І, mai «des Iovul esențial al аПеіetății,j»ro simultan fundamentează șl reînnoiește tntregn viață (individuală șt socială) si însăși cultura* ( , p ) Posibilitățile de adaptare a individului vor dovuni atunci mai huy L Individul poate actualiza un anumit segment idontiuur, pentru a se ancora mai bine în situațiile în care se implică în același timp, contactul cu altul constituie ct a mai hună ocnrie de a se interoga asupra propriei identități Chiar învățarea, după M Scrres, este un proces caro conduc© la încrucișare (тегіхядо), amestec, adică la înmănuchierea dc influențe car© ne formează, ne deformează (uneori, și deformarea este necesară) și ne transformă ( ) Sensibilizarea față do contextul cultural al altuia nu presupune numai un plan intelectual al formării prin educație Aceasta presupune și o formare comportamentală dar, mai ales, una relațională Comportamentele culturalo presupun componente de ordin atitudinal și afectiv Ele sunt incorporate de individ, uneori, prin imitație, încercare și eroare, înafara unui proces discursiv, verbal, întotdeauna conștient și explicit De aceea, educația interculturală trebuie să vizeze, mai întâi, acest fond care este o premisă a reușitei inducerii interesului elevilor înspre teritorii spirituale inedite, altele decât cele încetățenite comparativa și, în același timp, complementarii Trebuie, identificate acele filtre culturale (Ies cribles cui tunis, vezi Michclinc Rey, ), prin care membrii unei comunități diferite înțeleg și semnifica realitatea, prin alternarea sondărilor și explorărilor câmpului cultural Autoarea sus-menționată sugerează chiar necesitatea unei abordări slereoculturale (appprvchestertocultunlle) în educație, pentru mai buna circulație a valorilor dintr-o cultură în alta După opinia Michelinei Rey, abordarea stereoculturală ușurează recunoașterea și conștientizarea filtrelor culturale Această practică ar facilita decriptarea unor stimuli culturali necunoscuți încă și ar permite stăpânirea și perceperea diversității culturale ( a) Abordarea culturilor «în stereo* este o bună ocazie pentru a se creea copiilor situații favorabile descoperirii varietății gusturilor, a formelor de Educația interoulturalâ • ’ % • и • ' | • * • expresie, a limbajelor, a formelor de organizare socială, a stilurilor de viață, a regulilor de comportament, a perceperii timpului, a obiectelor, a vieții, a imaginarului individual sau colectiv , învățământul românesc în perspectiva educației interculturale W ' • * \ * • * * • • • « învățământul românesc se găsește în plină schimbare și reînnoire Credem că este momentul să se imprime întregii reforme și o dimensiune interculturală Iată câteva argumente în acest sens: * *- ' • r •• particularitățile culturale ale elevilor Pedagogie în încercarea de a implanta acest principiu, se va avea in vedere coordonatele și variabilele comunitare concrete și, bineânțeles, obiectivele educaționale vizate Am putea discerne, astfel, trei ipostaze ale acestei contextualizări: - în comunitățile pluriculturale, cu etnii eterogene, unde se anifestă tensiuni interetnice, demersul intercultural - trebuie să se centreze spre scopuri terapeutice, prin care să se stingă unele conflicte și să se prevină altele Strategiile trebuie dimensionate și puse în practică de instituții precum școala, biserica, diferitele organizații și fundații culturale O decentralizare a acestor instituții este bine venită - în comunitățile pluriculturale, unde nu există tensiuni manifeste, abordarea interculturală trebuie să aibă drept obiective prevenirea conflictelor virtuale, înțelegerea mutuală, colaborarea și deschiderea interetnică Acțiunile practice țin de instituțiile de bază și de inspirația, bunăvoința și bunacredința cetățenilor de etnii diferite; - în comunitățile locale monoculturale și omogene etnic, avansăm ideea necesității unei pregătiri prealabile pentru dialog intercultural, în vederea facilizării contactelor și interacțiunilor viitoare, posibile Pe acest sens, colaborarea tuturor factorilor de decizie la nivel central și local se impune cu necesitate A sensibiliza factorii implicați în educație, pentru dimensiunea interculturală a învățământului, a fost unul dintre scopurile urmărite în aceste pagini Cum este firesc, orice călătorie începe cu un prim pas Sugestiile care vor urma, cu un alt prilej, vor aduce și alți «indicatori pe drumul ce- avem împreună a parcurge ă se va clădi societatea mondială de mâine Note bibliografice • • • ’ ’ U ■ et Euvpe, , Conseil de l’Europe, Strasbourg Îndoctrinarea în învățământ Educația și condiționarea Discursul pedagogic - sene Olivie r Reboul - este cel mu ideologic dintre toate discursurile El este chiar mai ideologic decâ discursul politic, cel puțin în epoca noastră” ( , p ) Iată o afirmație care pare a fi paradoxală, dar dacă analizăm mai profund mecanismele interne ale învățării în școală, s-ar putea cu aserțiunea de mai sus să fie sursa unei regândiri a practicii educative Ideologizarea în unele regimuri sociale - cum a fost și la noi - se face de cele mai multe ori explicit și fățiș îndoctrinarea este un admirabil instrument pentru cei care știu dinainte ce societate vor și ce scopuri au de atins Ea ține de intenționalitatea unor indivizi sau a unor grupuri sociale Este preferată de statele totalitare, fasciste sau comuniste, de bisericile sau cultele autoritare Dar nu îndoctrinarea sau ideologizarea explicită ne interesează pe noi aict Astăzi, rar se mai practică minciuna directă, vizibilă, identificabilă Să sperăm că nici învățământul românesc nu va mai facilita îndoctrinarea, indiferent de ce nuanță și din ce direcție ar veni ea Suntem interesați să cunoaștem mai mult îndoctrinarea care are loc in mod implicit, prin mecanismele intime ale învățării, de care nic profesorii nu sunt întotdeauna conștienți - cu atât mai puțin elevii Rândurile care urmeaza se constituie într-un început pentru o astfel de demontare și divulgare C H Bowyer, într-o lucrare de filosofia educației ( , p ), ține să sublinieze că îndoctrinarea este cea mai veche și mai puțin ba«uită formă de realizare a educației Cu toate că în societatea modernă îndoctrinarea are conotații negative, căci presupune f nivelul unui clan sau trib impunere și partizana!; aceasta a acționat ca un principiu de bază al învățării, mai ales în zorii umanității La nivelul unui clan sau trib, îndoctrinarea se dovedea a fi cea mai eficientă și mai fructuoasă metodă de perpetuare a experienței culturale Unii autori trec sub tăcere îndoctrinarea insinuată în învățământ, relaționând, în schimb, educația la propagandă Harold D Lasswell, un specialist american în acest domeniu (cf Perelman, , p ), arată că educatorul diferă în mod esențial de propagandist prin aceea că primul propune auditoriului un set de informații ce nu constituie obiect de controversă iar cel de-al doilea un șir de precepte neverificate Preotul catolic, care predă cunoștințe de religie elevilor catolid din parohia sa, îndeplinește rolul de educator, dar același preot care, în același scop, face pledoarie pentru preceptele și conduita catolică unor tineri sau adulți, dar dintr-o altă religie, este pe post de propagandist în timp ce propagandistul încearcă să cuvânt al unor valori cu o generalitate mai După unii neoretorideni (Perelman, ÎS asupra cărora s-a căzut de acord de către parteneri și nu mai constituie obiecte de dispută Discursul educativ, ca subspede a epidictuhii, vizează nu atât punerea în valoare a oratorului, cât crearea anumitor dispoziții și convingeri la ascultători Contrar genurilor deliberativ și judidar, în care se propune obținerea unei decizii, epidicticul, ca și discursul educativ, creează o simplă dispoziție de acțiune Argumentarea nu se poate concepe decât ca o funcție a acțiunii pe care o pregătește sau pe care o determină” (Perelman, , p ) De aceea, argumentarea poate fi considerată ca un substitut al forței materiale care, prin constrângere, promovează efecte de aceeași natură Pentru ca educația să nu alunece în propagandă trebuie ca educatorul să procedeze, atund când vrea să transmită anumite valori, prin afirmare, fără a se angaja într-o controversă cu valori contrare Educația vizează mai puțin o schimbare de credință, cât o mărire a adeziunii la ceea ce este deja știut Propaganda, în schimb, își propune - și uneori realizează - o schimbare perceptibilă în mentalitate Totuși, remarcă autorii Tratatului de neoretorică, în măsura în care este adevărat că educația întărește rezistența la o propagandă adversă - o schimbare perceptibilă în mentalitate Totuși, adevărat Pedagogie nclăsând-o să penetreze, rezultă că cele două practici pot fi considerate și ca două forțe ce acționează în sens contrar aici șj următoarele consecințe: o educație solidă și autentică face ineficienta * acțiunea propagandistă; o propagandă ca să reușească trebuie sa exploateze și lipsa de educație a subiecților vizați Chiar și în acest fel, între cele două practici sunt raporturi de intercondiționare, care nu pot fi neglijate Sloganul pedagogic Discursul pedagogic utilizează nu numai cuvinte pur și simplu, ci formule Aceste formule sunt de cele mai multe ori sloganuri (Reboul, , pp - ) Sloganul este un cuvânt care are un sens peiorativ Nimeni nu se și mai periculos, este cel care se observă mai puțin Adevăratul slogan Sloganul este o formulă concisă și frapantă al cărui scop este de a ralia indivizii la un produs comercial, la un partid sau la o cauză retorică Această formă care face o formulă să fie frapantă, depinde de mai mulți factori: ritm, rimă, joc de cuvinte, metafore, hiperbole, aluzii, argumente condensate etc Sloganul nu-și propune să informeze sau să prescrie, ci să persuadeze și să predispună la acțiune Inscripția „Abuz periculos" de pe un pachet de țigări este o informație Anunțul „Fumatul interzis’ de pe un perete este un ordin Dar deviza „Periculos de a se fuma chiar șî un Kent este un slogan, căci scopul ei este de a incita la furoarea țigărilor Kent și sugerează, fără s-o spună, că aceste țigări sunt cele mai bune și mai puțin periculoase Sloganul este o formulă Aceasta poate fi o frază, dar, la fel de bine, o expresie sau o sintagmă de felul „democratizarea învățământului’ sau „a învăța să înveți’, închiderea semantică îl face în învățământ să fie eficient Sloganul bun te lasă fără replică, nedecompozabil în unități de sens, ca și cuvântul Sunt cuvinte care de unele singure sunt sloganuri Ca și sloganurile, ele nu au sens, a impact; uneori, cu cât sensul este mai mic, cu atât impactul este mai El singur delimitează binele de rău, purul de impur, sacrul de profan Clișeele sunt înrudite - susține Reboul - cu sloganurile Йе sunt sano", diferență între slogan și clișeu constă în aceea că aceasta din urmă nu mai este o formulă frapantă Dacă sloganul acționează înainte de toate Sloganul este întotdeauna in serviciul unui punct de vedere j vorbește numai despre ceva, ti pentru ceva Sloganul pedagogic П serviciul unei cauze metamorfozat în principii, evidențe de fapt și de drept, orice altceva, numai slogan nu pare A califica o anumită maximă pedagogică drept s ogan, pentru unii poate deveni o blasfemie A doua trăsătură: S CS — ° anonimă Chiar dacă formula a aparținut ndva unui individ anume, acesta nu se mai cunoaște cu siguranță Autorul credoului cultura este ceea ce rămâne " i s-a uitat numele r^te Oare Herriot’ Halevy sau un japonez?) Din punct de vedere rt anonoraatul este forță Se accentuează, astfel, sentimentul Dai^e”tă sl,°Sanillui- A treia trăsătură: sloganul este polemic c se raliază la ceva, aceasta o face contra a altceva Dacă afirmă Pedagogie mă, cât și în ceea ce prescrie Departe ca ceva, o face opunându-se la o alta aserțiune Prin „cultura este ceea ce rămâne ’ se opune cultura autentică erudiției seci Prin „invațarea învățării- se combate învățământul informativ A patra trăsătură: sloganul dacă nu este în mod necesar mincinos, este in mod automa sumar, atât în ceea ce afir— w sloganul să fie vid de sens, el prezintă un surplus de sens, ba lua sloganul: Cine se instruiește se îmbogățește” Dar ce înseamnă a se îmbogăți? Termenul trebuie luat în sens propriu, în sens figurat sau în ambele sensuri deopotrivă? A cincea trăsătură: revenim la definiția că sloganul este „o formulă concisă și frapantă" Dar aceasta este un pleonasm, pentru ca formula este ea însăși o expresie concisă Sloganul este de două ori concis Iată o retorică prin racursiu-precizează O RebouL „Racursiul" sloganului explică puterea sa de a persuada Dacă ar fi prea lung, nu numai ca el va fi mai puțin frapant, dar va fi și mai greu de reținut Funcția sloganului este mai degrabă să stârnească emoții, decât să transmită cunoștințe (vezi Kneller, , pp - ) în educație, sloganurile sunt folosite pentru a simboliza atitudinile și ideile directoare ale curentelor educaționale Ele au rolul să mărească adeziunea adepților existenți și să atragă noi suporteri întrucât sloganurile nu au pretenția să faciliteze comunicarea sau să reflecteze un sens perfect inteligibil, nu le putem repudia inconsecvența formală sau incapacitatea de a se apropia de sensurile exacte ale noțiunilor Deși sloganurile încep prin a fi simboluri unificatoare, ele vor fi interpretate, cu timpul, drept enunțuri ale corpusului doctrinar De aceea, un slogan ar putea fi interpretat din două puncte de vedere: ca afirmație pur și simplu și ca simbolul al unei strategii metadiscursive Un slogan trebuie judecat nu numai în sens strict, ci și ca intenție sau finalitate practică r Sa luam sloganurile: „nu poate exista predare fără învățare’ și ^astăpredare fâră învățare” în sens strict, ele se contrazic Intenția pracncă a expresiei „nu există predare fără învățare" este similară cu cea a sloganului „important este pe cine învățăm, nu ce-i învățăm” Ea îndreaptă atenpa profesorului spre elev, pentri a puni aSntul Ы îndoctrinarea ш învățământ educație pe ceea ce învață elevul și nu pe ceea ce i se predă Aceasta cerință, salutară la începutul secolului nostru, a fost împinsă uneori până la exagerare, astfel încât a fost nevoie ca să i se contrapună un alt slogan: există predare ră învățare", care, de această dată, se atrăgea atenția pre tențiilor profesorilor într-un sistem educațional care punct de vedere ai intenției practice, ambele sloganuri sunt compatibile autodisimulatoare, anomimă, polemică, sumară și foarte scurtă se ocupau numai de elevi Totuși Vom conchide spunând că sloganul este o formulă frapantă, în final iată câteva sloganuri pedagogice ce pot fi interpretate de către noi toți: „predare? ucide învățarea", «viața în școală, „democratizarea învățământului", „a învăța să fii" etc îndoctrinării este ascunderea și disimularea intenției S implul fapt de a spune că »eu îndoctrinez’ sau »noi îndoctrinăm’ trădează imposibilitatea actului care este invocat, deoarece condiția îndoctrina înseamnă a face ceea ce nu se spune Subiectul asupra căruia se exerci tă acțiunea nu trebuie să fie conștient de travaliul ce- are drept Care sunt totuși notele distinctive ale îndoctrinării în învățământ și prin ce se distinge aceasta față de alte condiționări, precum inculcarea sau propaganda? Care sunt pârghiile intime ale acțiunii paideutice, care îngăduie o astfel de alunecare nespedfîcă? Să evocăm, împreună cu Olivier Reboul ( , pp - ) -un cunoscător al domeniului - câteva situații de ipostaziere a îndoctrinării în învățământ a A preda o doctrină dăunătoare Este una dintre ipostazele cele mai comune și mai vechi O găsim chiar și la Platou în a sa celebră critică a poeților Poeți precum Homer, Hesiot, Pindar joacă un rol decisiv în educația grecilor, căci ei reprezintă Catehismul și Izvorul -resursele spirituale principale învățământul саге-și extrage seva din operele lor, ne-o spune Platon, este în chip funciar periculos: poeții seva din Pedagogie pretind că Dumnezeu recompensează dreptatea aparența și nu virtutea reală și se lasă cumpărat prin ofrandele și sacrificiile noastre; ei atribuie zeităților pasiuni și vicii specifice oamenilor Să spunem că a preda o eroare nu reprezintă pur și simplu îndoctrinare Foarte mulți oameni, la începutul secolului, vorbeau de marțieni ca ființe mult mai inteligente și mai înzestrate decât oamenii, îndoctrinarea implică o eroare periculoasă, deliberat propagată De pildă, se îndoctrinează copiii atunci când li se spune că oamenii negri sau galbeni sunt leneși, hoți sau cruzi, și asta datorită rasei lor în acest fel, li se inculcă elevilor nu numai neadevăruri, ci și ura sau disprețul față de o anumită rasă sau etnie b A utiliza învățământul pentru a propaga o doctrină partizană Ca act în sine, difuziunea unei doctrine partizane nu este un semn al îndoctrinării O societate democratică, ce admite pluralismul partidelor, trebuie să garanteze și libera circulație a ideologiilor, îndoctrinarea începe când propagarea unei opinii partizane se face într-un loc care nu este destinat acestui scop, adică în școlă Atunci când cei care predau se servesc de autoritatea lor pentru a pleda exclusiv pentru o anumită doctrină își pierd calitatea de dascăli, devenind propagandiști Or, timpul acesta credem că a trecut îndoctrinarea rezultă ca un abuz al puterii poziționale a profesorului * Z • • , e • c A învăța tară a se înțelege' ceea ce trebuie înțeles Este unul dintre sensurile cele mai comune ale verbului „a catehiza" în acest caz, nu conținutul doctrinei contează, ci maniera în care are loc inculcarea Departe de a fi un procedeu al învățământului religios, catehizarea se întâlnește des în învățământ O identificăm în predarea literaturii, filosofiei, matematicilor, peste tot unde se predă răspunsul direct într-o perspectivă mecanică, fără a se învăța mijloacele de a- găsi întotdeauna predarea fără înțelegerea întregului conținut este îndoctrinare De bună seamă că nu Elevul este pus - uneori - să înregistreze numele unor persone, denumiri diverse, formule chimice II?a£Iraatice* îndoctrinează atunci când ceea ce poate fi predat mteligibil se preda prin memorare mecanică, sau se cultivă dezgustul pentru înțelegere sau mtebgibilitate Acest caz este un piccam vag, în îndoctrinarea în învățământ sensul că este destul de dificil de identificat o atare situație Să reținem ideea de principiu că între conținutul ce se învață și ’alitatea de însușire a acelui conținut trebuie să existe o anumită solidaritate și interdependență tiio d Utilizarea în predare a argumentului autorității Dacă elev-i susțin o idee în virtutea faptului că „profesorul a spus-o”, „toată lumea “st îndoctrinați în fals sau adevărat, st caz puțin importă dacă acel conținut ?id sau inteligent Există îndoctrinare ibilitatea subiecților de a căuta și cerceta ei înșiși, fiind tratați ca mi minori în acest caz, se predă ceva, dar se învață și ceva în plus: să se respecte autoritatea enunțiatoare ca infailibilă, ca o sursă indiscutabilă Și totuși, avem nevoie de ascultarea unor autorități, în știință, de pildă Trebuie să ne încredem, până una alta, în competența unor voci autorizate La urma urmelor, nu suntem nici singuri ș atoateștiutori Numai că, în îndoctrinare, autoritatea nu mai în virtutea unor lwJUt шш шик sau mai puțin inconștienți Un învățământ bazat pe este, prin definiție, un asim„ x în situația de față învățămâ^b^nUtU!U‘ -§ nu asupra formei Să notăm, totuși, că tendenpos nu este în întregime fals; pur și simplu el constrângere Inculcarea unei asemenea poziții presupune o limitare ^eliberată a posibilităților de reflecție a indivizilor - e* plecând de la prejudecăți O prejudecată este o paradigmă care comandă atitudini ulterioare: evaluări, răspunsuri, obiecțiuni Gândirea nu mai este determinată de premise autentice, ci o cauzalitate externă care încearcă s-o controleze Cel care că femeile nu sunt în stare să execute munci de răspundere nu are i abdarea de a consulta statisticile, ci gândește idoli, mai mult sau г ’ prejudecăți - rasiste sau naționaliste -învățământ tendențios îndoctrinarea se exTrSâ răamf°^UtU!U‘ -§i nu asupra formei Să notăm, totuși, că elimini — — *“ pui și sunpiu ei sau “ аГ putea sa pună în chestiune Simpla diminuare la a Unw punct de vedere devine suspectă lar de aici până ^doctrinare nu-i decât un nas Pedagogie f A preda pornind de la o doctrină ca și când ea ar fi singura posibilă în acest caz, nu mai este vorba de o prejudecată, căci profesorul este pe deplin conștient de parti-pris-ul cel alege m mod * deliberat și- promovează numai pe acela Nu este vorba de profesorul ce predă - de pildă - istoria după modelul marxist, filosofia după modelul tomist, gramatica după modelul structuralist, mai precis, anumite secvențe ale disciplinelor respective^ este vorba de acei profesori care predau obiectele invocate numai în perspectiva unor modele Profesorul îndoctrinează când ține să convingă și să se convingă că perspectiva etalată este singura valabilă Se ivește, totuși, o problemă Se știe, că până în secolul al ХІХ-lea, geometria euclidiană era singura predată, la fel și sistemul astronomic al lui Ptolomeu, într-o anumită perioadă Oare prin vehicularea acestor poziții se îndoctrina? Din moment ce erau singurele perspective cunoscute, bineînțeles că nu Profesorul devine îndoctrinator atunci domeniul disciplinei sale este mai puțin permeabil la un control deveni intolerant față de altele A îndoctrina nu reprezintă a etala o doctrină, ci a desconsidera pe toate celelalte cu care în mod firesc trebuie să coexiste neyenficate, personale sau colective, calitatea unei cunoașteri prelungire a unor trăsături de mai sus îndoctrinarea apare atunci când o doctrină își arogă abuziv atributul de știință Să ne amintim aia de apelare precum socialism științific", morală științifică" sau «explicație științifică a necesității războiului" (dacă vrem și științe’ precum astrologie, parapsihologic, ghicitul în palme" etc ) Dogmatismul modern este propensat de abuzul de științificitate Se bUnf seamă’ at,unci se atribuie unei credințe obiective II II h A nu preda decât fapte în favoarea unei anumite doctrine, in acest caz îndoctrinarea nu privește premisele învățării cât, mai ales, consecințele acesteia Este vorba de un învățământ orientat, care exclude toate faptele contrare propriului său punct de vedere (punct de vedere care este fie o prejudecata, fie o doctrina mărturisită) Л -învățământ poate să fie manipulant, fără să apeleze la minciună, sensul propriu al termenului Este suficient de a se trece sub tăcere sau a se minimaliza fapte contrare celor prezentate cu obstinație In anumite cazuri, tăcerea poate deveni violentă Cenzurarea, punerea la index sunt mijloace tipice de îndoctrinare, pentru că ele împiedică oamenii de a se informa • * • •• rv* Z* -• , * У V • ч Я % «« * i A falsifica faptele pentru a etala o anumită doctrină In acest context, învățământul nu mai este numai tendențios, ci și mincinos Profesorul îndoctrinator inventează fapte, truchează statistici, fabrică mărturii și mărturisitori Un exemplu edificator îl putem lua din istorie Este vorba de Protocolul înțelepților din Sion, utilizat până în de către mișcările antisemite, de hitlerism, mai ales, de care se serveau ca argument principal contra evreilor Este vorba de un proces verbal al unor adunări secrete, ținute la Bale de către conducătorii sioniști în , unde, chipurile, s-a stabilit un plan de cucerire a lumii Cum au stabilit-o două procese (la Berna, în și ), documentul pomenit este un fals, în întregime fabricat, pentru a se propaga ura contra evreilor îndoctrinarea, ca acțiune pe termen lung, și deci expusă dezmințirilor, nu utilizează decât rar minciuna eviden tă Ea procedează mai ales prin exagerare sau omisiune, decât prin fapte trucate j A selecționa în mod arbitrar conținutul unui program de studiu Fixarea conținutului învățământului conține o anumită doză de arbitrarietate De obicei, istoria sau geografia unei regiune mai îndepărtate sau mai puțin importantă sunt mai slab prezente în sistemele de învățământ-occidentale, de pildă îndoctrinarea începe când alegerea pedagogică are un sens ideologic, desconsiderându-se cu bună știință ceea ce este exclus (când se identifică civilizația Pedagogie occidentală cu însăși civilizația, fără a se vorbi și despre alte culturi) Bă mâne de stabilit cine este agentul îndoctrinator: el poate fi atât profesorul, care are anumite preferințe, cât și factorii de decizie, care fixează planurile și programele școlare la nivel macrostructural Se pot identifica aici două tipuri de îndoctrinare: prin sectarism și prin conformism к A exalta în învățământ o anumită valoare în detrimentul cazul de față, îndoctrinarea are ca fundament o mobilizare Й reținem că exaltarea nu are nimic blamabil în sine Poți să etalezi atât virtuțile regimului monarhic, cât și cele ale regimului prezidențial îndoctrinarea survine când se încearcă ipostazierea virtuților monarhiei prin denigrarea sistemului prezidențial și vice versa Cu alte cuvinte, este vorba de un învățământ polemic, care nu a’fora alte cuvinte, este vorba de un învățământ polemic, care nu proslăvi o valoare decât în detrimentul altei valori Suntem în prezența unui învățământ maniheian, insensibil la nuanțe și complementaritatea dintre valori Maniheismul ține de o mentalitate infantilă și funcționează pe baza unei logici dihotomice, rudimentară: dacă nu e albă, e neagră; cine nu e cu mine, e împotriva mea; democrat egal anticomunist; patriot egal antimaghiar Un învățământ autentic trebuie să distrugă aceste clișee infantile Dacă, dimpotrivă, cazului precedent, solidar cu fanatismul Ura poate fi explicită și poate viza atât persoane cât și doctrine O formă particulară, dar des întâlnită, este inculcarea la elevi a sentimentului că simt incapabili de a învăța, că sunt proști’ și că nu vor face nimic în viața" Este un caz de îndoctrinare deoarece elevii prind ura de ei înșiși iar profesorul disprețuiește și pe elevi, și învățământul, și pe el însuși Impunerea i z limită Violența este în general vizibilă, ori știm unei credințe prin violență Suntem în prezența II îndoctrinam» vftțfiniftnt vorbim, dar mai puțin să credem Fără a ne lua exemple din realitate (putem găsi destule), să ne referim la romanul lui Orwell, , unde eroul, pasibil de a fi torturat, sfârșește în a crede" că și cu fac , așa cum o cerea Big Brother Experiența cotidiană ne arată că violența directă produce mai degrabă neascultare decât supunere Rămâne, atunci, violența indirectă, camuflată în cenzură, șantaj, seducție, ce poate reprima gândirea critică și personala Publicitatea și propaganda conțin astfel de tendințe pe care este bine să le conștientizăm dicționarul Robert se Șansele dezideologizării învățământului îndoctrinarea este un tip special de învățare Să notăm că î termenul de doctrină înseamnă materie de predat”, și mult ti fost folosit fără nici o conotație peiorativă spune în dreptul termenului de îndoctrinare: a ține lecție cuiva pentru a- câștiga la o doctrină, la un punct de vedere Trebuie remarcat faptul că în ambele cazuri se creează o situație \ de autoritate Și cel care învață, și cel care îndoctrinează exercită o i anumită putere care o consideră ca legitimă în ambele cazuri, se cere o investire mai mult sau mai puțin oficială Profesorul, ca și îndoctrinatorul, se consideră un reprezentant” El se impune în numele lui Dumnezeu, al societății, al poporului, al culturii, al adevărului, al umanității etc Fără îndoială că există și autodidacți, care se instruiesc fără dascăli Dar departe de a nega autoritatea, ei o caută cu tărie atât în cărți, cât și în mass-media Nimic nu ne face să credem că îndoctrinarea nu și-ar avea autodidacții săi De asemenea, îndoctrinarea și învățarea sunt acțiuni cu bătaie lungă Ele se exercită ani în șir, chiar de-a lungul vieții întregi Ambele procese, au un caracter instituțional Ele presupun cărți, programe, ritualuri Ca și învățământul, îndoctrinarea își are metode proprii și o pedagogie specifică Ca și în învățământ, îndoctrinarea trebuie să simplifice, să esențializeze, să gradeze dificultățile, să ilustreze, să motiveze Ml îndoctrinarea se sprijină copios pe învățământ, care-i pregătește baza aperceptiva, cumulul de informații pe care să se brodeze viitoarele stări și credințe însuși conținutul cultural, preconizat la un moment dat de documentele școlare, poate prezența o anumită violență simbolică, știut fiind că orice conținut educațional are o anumita relativitate Acest arbitrariu cultural este foarte evident în regimurile autoritare, care au oroare de tot ceea ce constituie literaturii universale în școala românească) să răspundem la următoarele întrebări: a Oare îndoctrinez când caut să conving pe cineva de propria cât nu mă servesc de autoritatea mea b îndoctrinez când datorită prestigiului meu elevii gândesc ceea și eu gândesc? Nu De data aceasta elevii înșiși se îndoctrinează Ei îndoctrinez când îi învăț pe elevii mei că trebuie să-și iubească i? Da, pentru că ceea ce eu îi învăț este absurd -iubirea nu î comandată - și asta nu-i poate conduce decât la culpabilitate revoltă Dacă elevii noștri nu-și iubesc părinții, trebuie să ne ~—у —ѵацц м шшсрі spre o reugie in care nu cred? Da Ii mint și, pentru asta, mai târziu, ei îmi vor cere socoteală e îndoctrinez dacă afirm că un elev este incapabil de reușită? Nu, daca este un debil mintal Da, pentru că eu, ca dascăl, trebuie să-i încurajez pe toți, după puterile lor V * * ’ и ’ ’ * ' J impun elcvilor anumite reguli de politețe sau un anumit cadru conceptual fără a le explica? Nu, pentru îndoctrinarea în învățământ aceste explicații există, nu sunt în concordanță cu puterea de ca regulile de politețe sau de gramatică nu se pot explica întotdeauna, iar dacă aceste explicații există, nu sunt în concordanță cu puterea de înțelegere a elevilor g îndoctrinez când elevii mei mă acuză că-i îndoctrinez? Cred că nu în acest moment, îndoctrinarea, dacă ar fi fost intenționată, nu ar mai avea nici un efect h Care este cadrul cel mai prielnic pentru îndoctrinare? învățământul Dacă acesta este garnisit și cu un pic de religie, predată defectuos, șansa este și mai mare * « " • • • z • A combate îndoctrinarea, asta nu înseamnă că milităm pentru un libereze gândirea de orice corsaj care o poate aservi Or, astăzi, se poate observa această abdicare și din partea școlii, și din partea familiei, și din partea bisericii Se educă pentru a produce și nu pentru a trăi, a exista Singurul remediu pentru starea de fapt este de a realiza o educație în respectul libertății de gândire a indivizilor și în perspectiva dobândirii autonomiei spirituale a tuturora Mutarea accentului actului paideic spre potențialul spiritual al ființei umane, redescoperirea spiritualității și a valențelor ei, punerea în valoare a autonomiei personale, a implicării în realitate și în facerea de sine, toate acestea pot preîntâmpina pretențiile unei întreaga gândire și afectivitate a copilului Educația adevărată nu poate fi totală pentru că ea vizează să-i formeze pe tineri să treacă dincolo de ea, adică de a se educa ei înșiși Mai mult decât atât, cel mai concludent semn că învățarea nu îndoctrinează este atunci când ea dă elevilor dorința de a învăța mai mult și de a o face ei înșiși; că le permite nu numai cunoașterea, ci și dorința de a cunoaște Sau cum spunea Vasile Pavelcu, educația omului se face pentru ca el să nu aibă nevoie de educație; menirea procesului educativ este de a se desființa pe sine Dar, oare, acceptăm noi, oameni ai școlii, aceste chemări? Vom conchide spunând că îndoctrinarea este un gen aparte de învățare, dar o învățare care are un caracter tendențios și parțial Pedagogie ajungând să încorseteze ji să atrofieze gândirea, în loc s-o dezvolte și i-o elibereze O predare eficientă este aceea care menține o doza optimă de deschidere, de nedesăvârșire, de incertitudine Ca profesor, trebuie să propensezi aspirația către căutare și, uneori, să provoci m in rea Odată cu mirarea, spune L-Legrand ( , p ), se naște in spirit o viață autentică Chiar dacă aceasta este resimțită de subiect, uneori, ca o trăire dureroasă, datorită unei insecurități de moment, ea are atributul de a sfărâmă structuri antereflexive, idoli și preconcepții, angajând elevii într-o stare permanentă de trezire spirituală îndoctrinarea nu se manifestă numaidecât intenționat - se poate îndoctrina și când nu îți propui acest obiectiv - și nu trebuie legată întotdeauna de metoda sau doctrina transmisă Se poate îndoctrina și cu metode active, chiar nondirective, după cum și cu metode marxist, dezvoltând totuși gândirea elevilor îndoctrinarea intervine în învățare atunci când, indiferent de intenții, metode, doctrine etalate, la premisa că elevul poate fi un mijloc sau un virtual unei ideologii, și această ideologie s-ar pretinde neutrală (ceea ce este greu de admis, căci și neutralitatea este o atitudine), nu s-ar schimba datele problemei Se creează un risc mare de îndoctrinare atunci când profesorul supralicitează importanța propriilor sale convingeri în dauna exigenței necesității de a- face pe copil să gândească asupra acestei convingeri, care trebuie, până la un punct, să-i rămână exterioară (Brubacher, , p ) La urma urmelor, educația este ceea ce profesorul (elevul) face din (cu) ea Și din această cauză, ea nu are cum să nu fie ideologică, iscursul unui profesor este purtător de proiecte, valori, idealuri, care nu pot fi ale tuturor sau fără nici o contradicție cu cele ale altor actorL însuși O Reboul recunoaște, în ultima instanță, că un discurs lde?,'° ‘e cst? un discurs vid ( , p ) Rămâne să "“*** T "? !“ ”?гаЬга’ ide°iogicS pe care o purtăm și o S^^teiorlru mn™ în,totdcauna’ la dimensiunea doctrinară” a interagăm ’°rua a“?‘ora, rămâne să ne pentru a le depista lacunele șt pentru a ne putea înțelege și a ne face îndoctrinarea în învățământ înțeleși De-abia din acest punct am putea să-ncepem să discutăm și de ce nu, să educam cu-adevărat Note bibliografice Bower, Carlton H , , Philosophical Perspectives for Education, Foresman and Company, Glenview, Illinois Brubacher, John S , , Modem Phdosophies of Education, McGraw-Hill Book Company, New York Legrand, Louis, , Pour une pedagogie de Vetonnement, Ed Delachaux et Niestle, Paris București , Olbrechts-Țyteca, L , , La nouveUe rhetorique Trăite de Targumentation, I tome, PUF, Paris Reboul, Olivier, , Le langage de Teducation, PUF, Paris Reboul, Olivier, , L ’endoctrinement, PUF, Paris 